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RESUMO

A Lei n° 11.645, de 2008, promoveu uma importante alteracdo nos curriculos do Ensino Fundamental
e Médio ao incluir a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigenas. Apos 17 anos de sua
promulgacdo, questiona-se sua efetividade nas salas de aula: como as histérias e culturas indigenas
tém sido, de fato, integradas na Educacdo Basica? Especificamente, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, quando as criangas iniciam um contato mais estruturado com o conhecimento historico,
de que forma as histérias dos povos originarios sdo abordadas nos curriculos e nas praticas
pedagodgicas? Esta pesquisa busca responder parcialmente a essas questoes, investigando os conceitos
e narrativas empregados no ensino de Histéria Indigena nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para
isso, foram realizadas entrevistas com professores atuantes nessa etapa educacional no municipio de
Jacarei com o objetivo de tragcar um panorama das concepgoes e praticas relacionadas ao tema. Além
disso, realizou-se uma analise dos materiais didaticos disponibilizados pelas institui¢cdes escolares,
visando compreender as representacdes construidas sobre a histéria dos povos indigenas. A andlise
dos dados foi orientada por documentos normativos e orientativos, com destaque para a propria Lei n°
11.645 e as Diretrizes Operacionais que tratam da implementacdo do ensino de histéria e cultura
indigena na Educacdo Basica. O referencial tedrico foi enriquecido por estudos de autores dedicados a
tematica indigena e seu ensino. Durante a investigacdo, foi possivel concluir que muitos professores
ainda enfrentam dificuldades em abordar a tematica de forma critica e atualizada, recorrendo a
estere6tipos e abordagens pontuais, como datas comemorativas. Os materiais didaticos, por sua vez,
apresentam lacunas significativas, com representacdes simplificadas e superficiais dos povos
indigenas. Esse percurso investigativo possibilitou uma compreensdo, ainda que parcial, do ensino de
Histéria Indigena em Jacarei.
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Fundamental, Materiais Didaticos.
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INTRODUCAO
Aprovada em 2008 a lei 11.645, cujas determinagOes representaram uma ampliacdo

daquelas ja presentes na lei 10.639 de 2003 — que tornava obrigatério o ensino de Historia e
cultura Africana e Afro-brasileira —, inclui a obrigatoriedade da temadtica indigena nos
curriculos de Ensino Fundamental e Ensino Médio do Brasil. Resultado das mobilizacdes dos
movimentos sociais, a normativa insere-se em um contexto mais amplo de luta por direitos,
reconhecimento e valorizagdao da sociodiversidade dos povos indigenas brasileiros, uma
trajetdria iniciada no final do século XX e que ainda se desenvolve na atualidade (Brighenti,
2016).

O Movimento Indigena Brasileiro, pioneiro na defesa dos direitos dos povos
originarios, emergiu na década de 1970, tendo como principais demandas o reconhecimento
étnico e o direito as terras tradicionalmente ocupadas — elemento essencial para a construcao
identitaria indigena (Fanelli, 2018). Associada a essa luta, surge também a reivindicacao por
uma educacgdo que reflita e respeite a diversidade cultural de seus povos. Na década seguinte,
durante as discussoes para elaboracdo da Constituicdo de 1988, houve grande pressao do
Movimento e a obtencdo de diversas conquistas aos povos indigenas, como a defesa das
manifestagdes culturais e reconhecimento de sua organizacdao social. Para além disso, em
1991, a educacdo indigena e tudo que dizia respeito a ela, passava a ser de competéncia do
Ministério da Educagdo, e ndo mais da FUNAI (Fanelli, 2018), demonstrando avan¢o no
ensino indigena para protecao de sua vivéncia, histdria e diversidade.

Logo ap6s a aprovacao da lei 10.639, em 2003, por meio da articulagdo do movimento
indigena e de diversos indigenistas, a deputada Mariangela Duarte apresentou o Projeto de Lei
433/03, que visava ampliar o alcance da legislacdo vigente, incluindo a obrigatoriedade
historia e cultura indigena no ensino basico. Foram 5 anos de tramitacdo até sua promulgacdo
em marco de 2008. Desde entdo, reverberam ainda questionamentos quanto a sua efetivacao:
de que forma esses temas estdao sendo incluidos em sala de aula? Como estdo presentes no
curriculo? Sob essa perspectiva, busca-se entender as percepcdes docentes e os materiais
didaticos utilizados por eles para esse ensino. A pesquisa, resultado de uma iniciacao
cientifica com financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), esta estruturada em dois eixos: a analise das visdes de docentes no que

concerne a suas praticas relativas a tematica indigena em sala de aula, obtidas por entrevistas;
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e o exame detalhado dos materiais empregados pelos professores para concretizar tais

praticas.

Por meio de entrevistas com docentes da rede municipal, o intuito é analisar como as
percepcoes e a formagdo anterior e continuada do docente influenciam a maneira pela qual a
tematica é incluida em sala de aula, visto que, normalmente, os professores responsaveis por
essas aulas sao formados em Pedagogia, uma graduagdo multidisciplinar e ampla que embora
tenha disciplinas de Histéria, ndo é foco unico e exclusivo, sobretudo de histéria indigena.
Dessa forma, a investigacdo busca, principalmente, uma compreensdo qualitativa da Historia
Indigena ensinada de modo que contribua ndo apenas para formacdao de um panorama no
municipio de Jacarei, mas a concretizacao do disposto na legislacdo e a constru¢do de uma

sociedade multicultural e democratica.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, cuja constituicdo dos dados se deu
por meio de duas estratégias metodologicas principais: a realizacdo de entrevistas com
docentes da rede municipal de Jacarei — previamente aprovadas pelo Comité de Etica em
Pesquisa do IFSP, sob o CAEE 84850024.5.0000.5473 — e a formacao de um corpus
documental composto por materiais didaticos utilizados por esses profissionais em sala de
aula. As entrevistas seguiram um roteiro semiestruturado, com o objetivo de compreender as
distintas praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino da histéria indigena. Elas foram
realizadas de forma presencial e remota. Paralelamente, foram analisados materiais didaticos
apontados pelos docentes como aqueles em uso em suas unidades escolares, com énfase nos
livros destinados ao 4° ano do Ensino Fundamental: Aprender Juntos, Buriti e Curriculo
em Acao.

A andlise de contetido dos dados foi orientada a partir dos documentos normativos e
orientadores derivados da Lei n° 11.645/2008, mais especificamente as orientacdoes que
constam nas Diretrizes Operacionais para a implementacdo da histéria e das culturas dos
povos indigenas na Educacao Basica (2015). Com base nesses referenciais, foram
estabelecidos critérios analiticos que possibilitaram identificar tanto as articulagées quanto as

lacunas presentes nas falas dos docentes e nos materiais didaticos examinados. A
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interpretacdo dos dados também se apoiou em contribuicOes tedricas de autores que se

dedicam ao estudo da tematica indigena e ao seu tratamento na educagdo basica, com o intuito
de evidenciar os conceitos e narrativas predominantes na formacgao escolar dos estudantes da

rede municipal de Jacarei.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As entrevistas foram conduzidas a partir de um roteiro semiestruturado de
questionamentos, permitindo, quando pertinente, a formulacao de perguntas complementares
com o0 objetivo de aprofundar a compreensdo dos dados coletados. Estruturadas em cinco
eixos — identificacao e formacao profissional, com foco em informagdes sobre a formacao
inicial e o tempo de atuacdo docente; conhecimento da legislacao relacionada ao ensino de
historia e culturas indigenas, isto é, questdes sobre o entendimento do docente quanto a Lei
n° 11.645/2008 e seus desdobramentos; formacao inicial e continuada sobre a tematica
indigena, com indagacoOes referentes as disciplinas cursadas durante a formacao inicial que
abordaram a histéria indigena, além de perguntas sobre a formacdo continuada, tanto em
sentido amplo quanto especifico em relacdo ao estudo da histéria e das culturas indigenas;
experiéncia com o ensino de histéria indigena, visando compreender aspectos da pratica
docente, como a frequéncia com que a tematica é abordada nas aulas do 4° ano, os materiais
consultados no planejamento das aulas, os conceitos mobilizados e os recursos didaticos
utilizados com os alunos; e, por fim, percepcoes docentes, envolvendo a autoavaliacdo dos
professores quanto ao dominio do tema, dificuldades enfrentadas, possibilidades identificadas
e sugestdes sobre elementos que poderiam contribuir para a efetivacao da legislacio —,
buscou-se compreender de que maneira a formacdo e a percepcao docente, em articulagcao
com os materiais didaticos utilizados, impactam o processo de ensino da tematica da historia
indigena junto aos estudantes em sala de aula.

Todos os entrevistados possuem formacdo em Licenciatura em Pedagogia, com
especializacGes lato sensu em areas diversas, mas que ndo sdo especificas, nem abordam
diretamente a tematica indigena. O ano de conclusdao da graduacdo varia entre 2010 e 2023,
ou seja, todos finalizaram sua formacdo apoés a promulgacdo da Lei n° 11.645/2008. Ainda
assim, apenas uma das docentes, a quarta entrevistada (P4), fez mencao direta a legislacdo,

relatando:

-
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[...] Eu sei que fala sobre a obrigatoriedade do ensino na rede sobre os
afrodescendentes, né? Que fala, e também sobre a cultura indigena. A cultura afro-
brasileira e a cultura indigena. E eu sei que sempre aparece nos curriculos, inclusive
no curriculo que a gente segue aqui em Jacarei. Eles colocam 14, eles citam sobre a

importancia de trabalhar esses dois temas.

Embora a legislagdo destaque que as tematicas afro-brasileira e indigena devem
permear todo o curriculo educacional, observa-se que o contetido relacionado aos povos
indigenas permanece concentrado, predominantemente, nas disciplinas de Geografia e
Historia, e, eventualmente, em Ciéncias. No recorte especifico deste artigo — que se debruga
sobre a abordagem da tematica indigena no ensino de Historia — constata-se que tal contetido
é frequentemente tratado nos materiais disponibilizados de forma superficial e
descontextualizada, conforme apontado pela professora anterior ao ser questionada sobre as

dificuldades enfrentadas no processo de ensino:
[...] Eu acho que eles ndo seguem [...] uma cronologia muito boa pra gente poder
trabalhar ou ndo aprofundam o quanto deveria no assunto. As vezes parece que ta
meio jogado. Entdo, por exemplo, essa questdo da cultura indigena, no livro que eu
t6 usando com os meus alunos ta meio que jogado, meio fora do contexto. [...] Nao
td batendo tanto com o contetido do curriculo. Entdo, a gente tem que tentar

encaixar, mas sem mudar muito o assunto.

Ainda tratando das dificuldades no ensino da histéria indigena, a professora 3 relata:
“[...] o que a rede disponibiliza é uma internet ruim e livros, e o que esta engessado naqueles
livros didaticos. E ai para a gente trazer um pouco da realidade, da verdade, [...] a gente traz
videos mostrando museus, musicas...”. Diante disso, surge o questionamento: como explicitar
aos alunos a presenca e a vivéncia dos povos indigenas na contemporaneidade, para além de
uma perspectiva puramente historica, se essas informacoes sao apagadas ou ndo evidenciadas
nos materiais didaticos?

Mesmo no atual contexto da educacdo bésica, é possivel identificar que o ensino da
tematica indigena segue majoritariamente restrito ao passado. Como destaca Wittmann (2015,
p. 15), “os verbos relacionados aos indios invariavelmente estdo no pretérito, e a eles sdo
dedicadas apenas algumas poucas paginas, geralmente na chamada 'pré-historia’ e/ou no
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'cenario do descobrimento™. Apds esses marcos considerados “historicos”, a diversidade de
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costumes, tradices e modos de vida que persistem até os dias atuais. No entanto, essa

limitacdo ndo necessariamente decorre do desinteresse dos docentes, mas pode estar
relacionada a auséncia de uma abordagem qualificada sobre a tematica indigena durante os
cursos de licenciatura. Como consequéncia, no cotidiano escolar, muitos professores temem
reforcgar estere6tipos ou preconceitos por nao disporem de materiais pedagégicos adequados e
atualizados (Silva e Costa, 2008), conforme também apontado nos relatos das entrevistadas.
Quando P1 foi questionada sobre o modo que lecionou a temaética de ensino e cultura

indigena dentro da sala de aula, foi respondido:

[..] primeiramente, a gente abordou na parte interdisciplinar, né, quando a gente
comeca a estudar a chegada dos portugueses ao Brasil, a gente abordou isso na
histéria. Entdo a gente coloca a linha do tempo, coloca todo o trajeto que os
portugueses fizeram para chegar ao Brasil; e a gente enfatiza que os portugueses
quando chegaram no Brasil, os indigenas ja estavam aqui e dai a gente aborda
também a geografia. O trajeto que eles fizeram: a parte maritima, e que na verdade
ndo era pra eles chegarem aqui, eles queriam ir pra outro lugar e ndo o Brasil. Entdo
a gente estuda todas as rotas maritimas dele. Também estudamos a parte da musica
da cultura indigena, das brincadeiras e das cantigas. E na parte da ciéncia, a gente
estuda parte da alimentacdo. O que veio da cultura indigena, né? O que a gente

herdou dos indigenas.

Nota-se énfase dos indigenas e seus costumes circunscritos ao passado (o que
herdamos e/ou o que veio sdo expressdes usadas para citar como a tematica é abordada em
sala) e de tematicas ja consolidadas. Embora haja uma relacao presente/ passado, uma andlise
preliminar da fala da docente nos permite refletir sobre a historizacdo das experiéncias
indigenas, ou seja, até que ponto praticas, costumes e culturas indigenas sdo apreendidas
como processos também historicos e passiveis de transformacdes. A histéria indigena
ensinada aos estudantes ndo estaria congelando os povos originarios naquilo que é tido como
seu passado ou construindo imagens desses povos como grupos a-historicos?

A fim de compreender porque abordam a temética indigena dessa maneira,
questionamos se as docentes se recordavam da tematica indigena sendo apresentada em
alguma disciplina durante a formacao inicial: apenas uma das professoras entrevistadas (P4)
— oriunda de uma instituicdo publica — recordava-se das discussdes e matérias especificas,

respondendo:

-
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[...] Eu ndo lembro o nome da disciplina, mas foi no oitavo semestre que a gente
teve a disciplina que fala sobre isso e indiretamente, em algumas outras disciplinas a
gente falava também sobre isso. Entdo eu lembro que na disciplina de Educacdo
Fisica, o professor [...] trouxe varios jogos, atividades que sdo de origem indigena ou
afro-brasileira, né? E foi muito legal essas aulas, que sdo jogos, brincadeiras que da
pra gente fazer com as criancgas, né? [...] na disciplina de Lingua Portuguesa ela (a
professora) sempre trazia algum livro para a gente ler. E ela trazia varios também,
que falavam sobre a cultura indigena. Entdo, assim a gente teve a disciplina
propriamente para falar sobre isso, mas alguns outros professores traziam, meio que

indiretamente, para a gente poder conversar e discutir sobre também.

Uma das hipoteses desta pesquisa é que a formacdo mais recente da professora 4 (P4)
explica sua singularidade em relacdo as demais, considerando as mudancas curriculares nas
universidades voltadas para politicas educacionais antirracistas. No entanto, além da formacao
inicial, espera-se que as redes de ensino atuem no cumprimento da legislacdo por meio da
formacdo continuada. Ainda assim, a auséncia da temadtica indigena nos processos de
capacitacao docente, somada a limitacdo dos materiais didaticos disponiveis, perpetuam um
ensino marcado por estere6tipos sociais. P4 relata, assim como as outras professoras,
dificuldades comuns, tais como formacdes que pouco acrescentam no aprendizado sobre a
tematica indigena, a exigéncia do cumprimento do curriculo e o uso de materiais
descontextualizados, que dificultam uma abordagem critica e contextualizada em sala de aula.

Observando a frequente mengdo aos materiais didaticos nas entrevistas, os docentes
foram questionados sobre quais livros didaticos utilizam em sala de aula. Estabelecemos um
recorte apenas dos livros de Historia e/ou capitulos da disciplina de histéria do 4° ano do
ensino fundamental. Os livros utilizados em sala pelas professoras foram: Aprender Juntos,
produzido pela SM Educacdo em 2021, pela professora 2; Buriti, produzido pela editora
Moderna em 2021, utilizado pela P1; e Curriculo em Acdo, o Livro do Estudante,
produzido pela Secretaria Estadual de Sdo Paulo que foi utilizado por todas as docentes
excluindo a P2. Apenas o dltimo livro citado nado faz parte do PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico), do Ministério da Educacdo, decisdo do atual governador de Sdao Paulo
Tarcisio de Freitas

Os livros Aprender Juntos e Buriti foram analisados integralmente, evidenciando

abordagens ainda superficiais e limitadas sobre os povos indigenas, frequentemente restritas a
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mengdes pontuais e desconexas. Apesar dessas limitagOes, identificam-se avancos
significativos, especialmente no Buriti, que busca contextualizar histdrica e culturalmente os
povos indigenas, contribuindo para a construcdo de uma consciéncia critica, ainda que falte
uma abordagem mais ampla sobre o periodo anterior a colonizagdo. Mesmo diante da
superficialidade de parte do conteido, o manual do professor oferece explicacdes, propostas e
complementacOes pedagogicas que auxiliam o docente a planejar aulas mais reflexivas e a
evitar a reproducdo de esteredtipos. Entretanto, o que mais nos preocupa — e que sera
analisado com maior profundidade na sequéncia desta pesquisa — é a abordagem presente no
livro Curriculo em Ac¢ao, cuja proposta demanda uma leitura critica mais detida quanto a sua
construcao e aplicacdo pedagégica.

Nele, os volumes referentes ao 1° e 3° bimestres, ndo apresentam qualquer referéncia a
tematica indigena na disciplina de Histdria; os volumes do 2° e 4° bimestres, embora o tema
esteja presente, a abordagem revela-se superficial e carente de aprofundamento critico.
Bittencourt (2005, p. 302), ao citar Michael Apple, caracteriza o material didatico como um
artefato complexo que desempenha a funcdo de instrumento de controle curricular por parte
de agentes hegemonicos, uma vez que passa a ser utilizado como veiculo de um sistema e de
uma ideologia: transmissdao de valores dos grupos dominantes, generalizacdes e esteredtipos,
especialmente quando se considera o contexto politico e cultural de sua producao.
Entendemos que, no processo de producao do material didatico, sejam excluidos contetidos
que ndo se alinhem a perspectiva ideoldgica do governo tecnicista do Estado de Sdo Paulo;
dessa forma, a produgdo propria é uma maneira de ndo atender as demandas do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Os livros que apresentam imagens, mapas e ilustracoes
sem legenda ou fontes, e que, além disso, perpetuam esteredtipos do imaginario social acerca

da tematica indigena: pinturas no rosto e “selvagens” cacadores. Observa-se:
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Figura 1: Print do Livro do Estudante.

Herangas culturais dos imigrantes
no estado de Sdo Paulo:

Os imigrantes chegaram ao estado de S#o
Paulo em momentos diferentes, sempre movidos
por atividades econdmicas, como, por exemplo, a
extragdo de cana-de-agucar ou a produgéa do café

Cada grupe de imigrantes trouxe algumas herangas
do pais de origem, que, misturadas aos costumes dos povos gque j4 habitavam o local
(povos indigenas), influenciaram a formago da cultura paulista

Al indi; na cultura de Séo Paulo

i
Os poves indigenas ja habitavam o territdrio brasileiro desda muito antes da

chegada dos portugueses, no final do século XV.
habitos foram herdados dos indigenas. Veja abaifl alguns exermplos

% Plantas medicinais para a produclib
de remedios;

*

Palavras dearigem indigena, como o Parclil
do Ibirapuera, na cidade de 540 Paulo;

*

Utilizagao de objetos, como redes, can
instrumentos musicais, entre outros;

*

As praticas de tomar banho diariamentfie
de andar descalgo;

* Folclore - por exemplo, a lenda do Cur
Algumas influéncias portuguesas na cultura de Sdo Paulo

Qs portugueses, desde que chegaram ao Brasil, no periodo da colonizagdo, entre

03 séculos XVl e XIX, e até nos dias atuais, 1&m influenciado a cultura do estado de Sao

[ Paulo e do Brasil. Além de trazer a lingua portuguesa,

‘ trouxeram duas famosas festas - o carnaval e a festa

junina, Algumas crengas misticas também tem sua

origem nos habitantes de Portugal que migraram para

o Brasil, como o lobisomem e o bicho-papédo, Para a

culinaria, trouxeram os habitos de comer feijoada
Boiinho da bocalnay bolinho de bacalhau, piio de 16, entre outres
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Fonte: EFAPE - Disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/etapas-ensino-fundamental-

i/. Destaque em vermelho: as autoras.

Figura 2. Print do Livro do Estudante - 4° bimestre - Curriculo em Acao.

com os partugueses e outras morriam por conta de doencas que contraiam, como: gripe,
sarampa, variola e tuberculose.

Osindigenas reagiram de diferentes formas a presenca dos colonizadores partugueses
@ aos holandeses e franceses, que eram vistos coma “invasores” das terras consideradas
dos portugueses. Alguns grupos se aliaram aos portugueses e foram importantes para
o triunfo da colonizagdo. Qutros resistiram e moveram atagues aos colonizadores, ou
optaram por se aliar aos franceses e holandleses, também inimigos dos portugueses.

Estima-se que haviade 3a 5 milkises de indizenas no Brasil colorial. O Censa realizado em
2022 pelo Instituito Brasileiro de Geografia e Estatistica (I BGE) com o apoio da Fundagéo
Naclonal dos Povos Indigenas (Funa), mostrou que apopulagia indligena do pais nos dias de
hoje, tem apenas 1.693.535 pessoas, o que representa 0,83%da total de habitantes brasileiros.

As influéncias indigenas na formacao da nossa cultura

Acultura indigena esta ligada com a identidade cultural brasileira através de elementos da
danca, festas populares, culindria e, principalmente, na Lingua Partuguesa falada no Brasil.
Acreditou-se por muito tempo que todos os indigenas falavam amesma lingua, o tupi, mas
hoje se sabe que o tupi pertence aum conjunts de linguas (tranco lingulstico) do qual fazem
partea tupi e macro-jé. E, no Brasil sio faladas aproximadamente 180 linguas indigenas
Muitas palavras que s3o faladas hoje no Brasil derivam das linguas de origem tupi.

Algumas palavras que fazem parte da nossalingua e que s3o de origem indfgena do

]
tronco linguistico (conjunto de linguas que tém a mesma origem) tupi: :E
2
- &
capoeira jabuticaba tucano tapioca cupim | T

mandioca pitanga gambaguara urubu

PARA SRBER MAL:

Comcercade 6,963 indigenas com diferentes povos,
predominando a presenca dos Guarani Mbya e Tupl, Kal
Krenak e Terena, ande habitam as terras indigenas que
localizadas nafaixa litoranea. no Vale do Ribeira. no ges!
estado de S3o Paulo e na regido metrapolitana de Sao P
Os Guarani Mbyé e Tupi s30 a maior populagao da estad)
530 Paulovivendo em terras indigenas.

Fonte: EFAPE. Disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/etapas-ensino-fundamental-i/.
Destaque em vermelho: as autoras.
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De acordo com Circe Bittencourt (2005), as imagens presentes nos materiais didaticos

exercem uma fungdo de “memorizacdo” rapida dos contetidos, justamente pela “facilidade” de
interpretacdo que oferecem aos alunos — ainda que, muitas vezes, essa interpretacdo ocorra
de forma equivocada. Dessa forma, tais imagens acabam contribuindo para a perpetuacao de
esteredtipos, os quais sdo mantidos em nome do tradicionalismo e dificilmente questionados.
Diante disso, surge o desafio: como desconstruir, no ambiente escolar, o imaginario de que os
indigenas sdao povos que vivem exclusivamente nas florestas, se os préprios materiais
didaticos ainda reforcam essa representacdo estereotipada? Vale ressaltar que esse livro foi
utilizado por trés das quatro docentes entrevistadas. Conforme relatado por uma das
entrevistadas (P1), o material didatico, elaborado com base no curriculo paulista, possibilitou
abordar as demandas de aprendizagem previstas na Lei n° 11.645/2008, a qual determina que
o ensino da historia e cultura indigena deve incluir “as contribuicbes nas areas social,
economica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil”. No entanto, ao produzir, em 2025, um
livto que ndo aprofunda a histéria indigena e ainda reforca representacdes distorcidas e
estereotipadas, seus autores evidenciam uma leitura problemaética e enviesada da legislacao

vigente ha 17 anos.

CONSIDERACOES FINAIS

O material didatico ndo deve assumir o papel de aula pronta e infalivel ao aluno, e
sim, ser um objeto de pesquisa — tanto em sua composicdo quanto em conteudo —, para o
professor e aprendiz, conforme ressalta Bittencourt (2005). A problemadtica das andlises dos
materiais didaticos, como esclarece a autora, reside na concepc¢ao de que esse livro ideal seja
possivel de existir e que seja “uma obra capaz de solucionar todos os problemas do ensino,
um substituto do trabalho do professor”. Sendo que, naturalmente, sabemos que nao existe
substituicdo ao trabalho do professor em sala. Dessa forma, é preciso compreender que o
livro didatico possui limites, vantagens e desvantagens como os demais materiais dessa
natureza (Bittencourt, 2005, p.300)

No entanto, é possivel identificar como alguns desses materiais reproduzem mais
valores hegemonicos e esteredtipos do que outros. Diante disso, torna-se necessario repensar
os limites, as potencialidades e os desafios relacionados ao uso do livro didatico no processo
de ensino, sobretudo considerando que esse recurso continuard presente nas salas de aula

brasileiras por tempo indeterminado. Nas escolas publicas, onde muitas vezes é preciso
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trabalhar com os recursos disponiveis, surge uma questdo pratica e urgente: como utilizar

criticamente um material didatico obrigatério, que por vezes apresenta lacunas conceituais ou

reforca visoes estereotipadas? Para Susana Bernardo (2010),

o livro didatico, mesmo que traga uma visdo conservadora da histéria, ndo deve ser
meramente descartado na pratica do professor em sala de aula desde que seja
avaliado em suas lacunas, compromissos politicos, adesdo historiografica, etc., ou

seja, desde que (re)interpretado junto aos alunos.

Paradoxalmente, é preciso atentar para um problema que ndo se limita apenas ao
material didatico, como ficou explicito durante a analise, mas também a omissdo da temética
indigena na formacao inicial e/ou continuada dos docentes pedagogos, o que contribui para a
reproducdo e perpetuacdo de estere6tipos, dado que a Histdria Indigena ndo é abordada com a
profundidade necessaria. Evidentemente, a formacdo docente ndo se restringe aos cursos de
graduacdo, po6s-graduacdo ou as capacitacOes oferecidas pelas instituicdes de trabalho, uma
vez que grande parte dos saberes construidos por professores resulta de suas proprias
pesquisas e estudos na preparacao das aulas. Contudo, considerando a importancia e
complexidade da tematica indigena sob a perspectiva historica, faz-se necessario analisar os
caminhos formativos trilhados por docentes ndo licenciados em Histéria para compreender os
conteudos ministrados em sala de aula, especialmente quando entendemos que o primeiro
contato sistematizado e escolar da crianca com essa tematica ocorre por meio da mediacao do
professor pedagogo multidisciplinar — ressalte-se que a maioria das docentes entrevistadas
enfatiza a auséncia de abordagens relacionadas a tematica em sua formacao, sobretudo na
formacdo continuada.

Dessa forma, como transformar a educacdo se continuamos a repetir 0s mesmos
padrdes? Nao é possivel valorizar o que ndo se conhece. Tampouco é possivel (re)interpretar
o material didatico se ndo se aprende a fazé-lo. A valorizacdo da histdria indigena,
compreendendo seu passado, presente e futuro, sem congela-la no passado, deve iniciar-se na
formacdo dos docentes, para que possam identificar os desafios da sua docéncia e as lacunas
existentes nos materiais que utilizam e promover a recuperacao ndo apenas das contribui¢oes

das diferentes etnias a histéria nacional, mas também da historicidade desses povos.
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