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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar e refletir sobre as experiéncias formativas vivenciadas
no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em Biologia,
destacando o papel da linguagem, da consciéncia e da experiéncia como fundamentos da formacao
docente. O estudo parte da vivéncia do autor em contexto escolar, em que o contato com turmas do
ensino fundamental revelou a complexidade dos processos de ensino e aprendizagem, permeados por
desafios emocionais, sociais e cognitivos. O referencial tedrico sustenta-se em autores como Freire,
Wittgenstein, Vygotsky, Piaget e Moscovici, articulando a dimensao filos6fica da linguagem e da
consciéncia com aportes da neuroeducagdo, os quais evidenciam que as desigualdades cognitivas e
comportamentais se constroem antes mesmo do nascimento, sendo reforcadas pelo ambiente, pela
cultura e pelas relagdes sociais. A metodologia adotada consiste em um relato de experiéncia de
natureza qualitativa, elaborado a partir das observacdes, das reunides de orientacdo e das reflexdes
pessoais e coletivas desenvolvidas ao longo do programa. Os resultados apontam que a pratica docente
é um exercicio continuo de resisténcia e transformacao, em que o educador assume papel essencial na
reconstrucdo simbdlica do mundo vivido pelos estudantes. Observou-se que o desempenho escolar nao
depende unicamente da capacidade intelectual dos alunos, mas estd intimamente relacionado a
estrutura familiar, as condigdes socioecondmicas e ao acesso a referéncias culturais significativas. O
PIBID revelou-se, assim, como espaco de ruptura formativa, onde a docéncia transcende o ensino de
contetidos e assume funcdo humanizadora, capaz de ampliar a consciéncia do préprio ser e da
realidade social.
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INTRODUCAO

A formacdo docente é um processo que transcende a mera transmissdo de contetido:
constitui-se como uma experiéncia de reconstrucdo simbdlica e existencial, em que o
educador se forma ao formar o outro. No contexto contemporaneo, marcado por
desigualdades sociais, cognitivas e culturais que antecedem o nascimento e se prolongam ao
longo da vida, compreender o papel da linguagem e da consciéncia na constituicao do sujeito
torna-se essencial. Conforme defende Wittgenstein, os limites da linguagem sdo também os
limites do mundo, o que implica reconhecer que a capacidade de compreender e expressar a
realidade estd diretamente associada a forma como os individuos sdo inseridos
linguisticamente em seus contextos sociais. Tal perspectiva dialoga com as concepg¢oes de
Freire, para quem a educagdo é um ato de libertacdo e tomada de consciéncia, e de Moscovici,
ao enfatizar que a aprendizagem é permeada pelas representacdes sociais construidas

coletivamente.

O presente estudo apresenta um relato de experiéncia desenvolvido no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). A participagdao no
programa permitiu observar a complexidade das praticas pedagogicas e a multiplicidade de
desafios enfrentados por docentes e discentes em sala de aula, desde a indisciplina até a
caréncia afetiva e cognitiva dos estudantes. Essas observagdes evidenciam que ensinar é
também um exercicio de resisténcia, sensibilidade e reconstrucdo de mundos possiveis por

meio da linguagem, do dialogo e do exemplo.

O trabalho tem por objetivo refletir sobre o papel da experiéncia e da linguagem como
fundamentos da formacdo docente, articulando bases teoricas da filosofia da linguagem, da
psicologia educacional e da neuroeducacdo. A abordagem metodologica adotada é qualitativa,
de natureza descritiva, pautada no relato de experiéncias vivenciadas no PIBID, com
observacgoes diretas, discussOes orientadas e reflexdes pessoais sobre o processo de ensino-
aprendizagem. A partir dessa experiéncia, foi possivel identificar que o docente ndo é apenas
mediador do conhecimento, mas também um agente formador de consciéncias, capaz de

intervir criticamente em realidades marcadas por caréncias materiais e simbolicas. Os
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humana, contribui para a superacdo de estigmas e exclusdes sociais, fortalecendo a pratica
educativa como um ato de resisténcia e emancipacdo. Assim, este estudo busca reafirmar que
a docéncia é, acima de tudo, uma forma de compromisso ético com a transformacao do outro

e de si mesmo por meio do conhecimento.

METODOLOGIA

O presente trabalho adota uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva e
interpretativa, estruturada sob a forma de relato de experiéncia. O estudo foi desenvolvido no
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), durante o primeiro semestre de 2025. As atividades foram realizadas na Escola
Estadual Bardo Ataliba Nogueira, situada no municipio de Campinas (SP), tendo como foco o
acompanhamento e a analise do processo de ensino-aprendizagem em turmas dos sétimos e

oitavos anos do Ensino Fundamental II.

Os caminhos metodolégicos adotados basearam-se na observacao participante e no
registro reflexivo sistematico das praticas pedagogicas observadas. O principal instrumento de
coleta de dados foi o diario de campo reflexivo, no qual foram anotados percepcoes,
comportamentos, reacdes dos alunos e reflexdes pessoais sobre as aulas. Paralelamente, foram
realizadas reunides semanais de orientacdo com a professora Cristina Pontes Vicente,
coordenadora do subprojeto, e com a professora Bruna Rabello de Souza, docente supervisora
da escola, que atuou diretamente no acompanhamento das atividades de Biologia. Esses
encontros funcionaram como espacos de didlogo, andlise e sistematizacdo dos dados
empiricos coletados. A metodologia esta sustentada teoricamente na Filosofia da Linguagem

(Wittgenstein), na Teoria das Representacoes Sociais (Moscovici) e em aportes da
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com uma compreensdo mais ampla sobre como a linguagem, o ambiente e a estrutura social

influenciam a formacao da consciéncia e do aprendizado.

Em termos éticos, a pesquisa nao envolveu coleta de dados sensiveis, ndo utilizou
imagens, gravacoes ou registros de identificacdo pessoal e ndo exigiu submissdo a comité de
ética, por se tratar de relato de experiéncia sem envolvimento direto de participantes humanos
identificaveis. Ainda assim, todo o trabalho respeitou os principios de ética educacional,
garantindo o anonimato dos estudantes e a preservacao da integridade institucional da escola e
da universidade. A natureza qualitativa do estudo permitiu compreender o processo formativo
em profundidade, valorizando as dimensdes simbolicas, afetivas e linguisticas do ambiente
escolar. Assim, a metodologia utilizada ndo apenas descreve a experiéncia vivida, mas a
interpreta sob uma lente filoséfica e neurocientifica, buscando revelar o entrelacamento entre

linguagem, consciéncia e formacdao humana.
REFERENCIAL TEORICO

O presente trabalho fundamenta-se em uma perspectiva interdisciplinar que articula
filosofia da linguagem, neurociéncia e educacdo, tomando a experiéncia docente como
elemento central da formacdo humana. Em primeiro plano, parte-se da compreensdo de
Ludwig Wittgenstein (1953) acerca da linguagem como limite e estrutura do mundo vivido —
“os limites da minha linguagem sdo os limites do meu mundo”. Essa concepcdo permite
compreender que o processo educativo €, essencialmente, um processo linguistico de
ampliacdo do horizonte de mundo do sujeito. A linguagem, nesse sentido, ndo é apenas
instrumento de comunicacdo, mas o proprio meio pelo qual o ser humano constréi realidade,

sentido e consciéncia.

No campo da neurociéncia, estudos recentes demonstram que desigualdades cognitivas
e socioemocionais emergem ainda antes do nascimento, associadas a nutricdo materna, a
exposicdo a estresse pré-natal e as condicdes culturais e afetivas do ambiente inicial.

Pesquisas de neurodesenvolvimento apontam que os primeiros anos de vida definem as bases

-
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reconhecer que o professor lida com herangas biologicas e sociais anteriores ao ambiente

escolar.

A teoria das representacdes sociais, formulada por Serge Moscovici (1961),
complementa essa discussao ao evidenciar que o conhecimento se constrdi socialmente. O
aluno ndo chega “vazio” a escola, mas carregado de representacdes prévias que orientam suas
acoes e percepcoes do mundo. Cabe ao docente atuar como mediador simbdlico,
reinterpretando e ressignificando essas representacdes para a constru¢do de um conhecimento

mais elaborado e critico.

Paulo Freire (1996) amplia essa leitura ao afirmar que a educacdo é um ato politico de
libertacdo, no qual o ensino ndo se reduz a transferéncia de conteido, mas a criacdo de
condicGes para que o sujeito se perceba como ser histérico, inacabado e transformador. Nesse
contexto, ensinar é um exercicio ético de devolver ao outro a consciéncia de sua propria
existéncia no mundo. A linguagem, aqui, é libertadora porque permite ao sujeito nomear o
real e, ao fazé-lo, transforma-lo. Tardif (2014), por sua vez, contribui para o entendimento da
formacdo docente como um processo que articula saberes experienciais, disciplinares e
pedagogicos. O professor ndo é mero transmissor de teorias, mas construtor de sentidos a
partir de sua pratica cotidiana. Essa dimensdo reflexiva, presente também na proposta do
PIBID, reforca a importancia da experiéncia vivida como eixo constitutivo do saber docente.
Por fim, é necessario destacar que a formacao humana e profissional ndo ocorre em contextos
neutros. A desigualdade social, a desestrutura familiar e a falta de referencial afetivo-cultural
produzem lacunas que atravessam a escola. Muitos estudantes com potencial elevado acabam
sendo marginalizados por comportamentos derivados de contextos emocionais e familiares
frageis. O desafio docente, portanto, ndo é apenas cognitivo, mas ético, social e humano:

reconhecer no aluno um sujeito em processo de formacao de consciéncia.
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luz de Wittgenstein, Moscovici, Freire e Tardif, revela-se como ato de resisténcia e

reconstrucao de sentidos — um gesto de mediacdo simboélica e neurocognitiva que possibilita

o florescimento da consciéncia critica nos espacos escolares.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O desenvolvimento das atividades no ambito do PIBID possibilitou a observagdo
concreta das dinamicas que compdem o processo de ensino-aprendizagem na escola publica,
revelando as tensdes, potencialidades e desafios que atravessam a formacdo docente. A
analise reflexiva do diario de campo e das observagGes participantes permitiu identificar trés
categorias centrais emergentes: (1) a linguagem como mediacdo da consciéncia, (2) o desafio

da heterogeneidade comportamental e (3) a experiéncia docente como resisténcia simbolica.

A primeira categoria, a linguagem como mediagdo da consciéncia, evidencia que
muitos estudantes se encontram em um estagio de limitacdo simbdlica que compromete a
construcao do pensamento critico. De acordo com Wittgenstein, “pensar é operar dentro da
linguagem”; assim, a auséncia de repertorio linguistico restringe a capacidade de
compreensdo do mundo. Observou-se que parte significativa dos alunos apresentava
vocabulario empobrecido, dificuldades de leitura e pouca habilidade em articular ideias
abstratas — reflexos diretos das desigualdades cognitivas e culturais que se instauram antes
mesmo do ingresso escolar. Esses achados dialogam com os estudos neurocientificos que
demonstram como a nutricao, o afeto e o estimulo precoce influenciam a arquitetura cerebral

e, por consequéncia, a formacdo da linguagem e da consciéncia.

A segunda categoria, o desafio da heterogeneidade comportamental, mostrou que o
ambiente escolar é um microcosmo das disparidades sociais. Em uma mesma sala, convivem
estudantes com grande curiosidade cientifica e outros marcados por comportamentos
agressivos, passivo-defensivos ou apaticos. A teoria das representacoes sociais de Moscovici
permite compreender tais comportamentos como produtos das construgdes simbélicas e

afetivas de cada contexto familiar e comunitario. Assim, o docente precisa ultrapassar o papel
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A terceira categoria, a experiéncia docente como resisténcia simbdlica, emergiu da
vivéncia pessoal e das reunides semanais de orientacdo com as professoras Cristina Pontes
Vicente e Bruna Rabello de Souza. As discussdes e observacdes coletivas possibilitaram

compreender que o ato de ensinar vai além do planejamento didatico: ele exige equilibrio

emocional, empatia e uma profunda consciéncia ética. Como apontam Freire e Tardif, a
docéncia é um ato de humanizacdo mutua, em que o professor aprende ao mesmo tempo em
que ensina, reconstruindo sua prépria visao de mundo através do contato com o outro. Um
dado relevante observado é que as turmas do 7° ano apresentaram maior engajamento,
respeito e interesse pelas atividades propostas, enquanto as do 8° ano manifestaram mais
resisténcia e dispersao. Essa diferenca pode ser explicada por fatores de maturacao cognitiva e
emocional, mas também por elementos de cultura de grupo e lideranca interna das turmas. A
partir dessa constatacdo, compreende-se que o trabalho pedagogico deve ser constantemente
adaptado as especificidades de cada contexto, o que reforca a importancia da flexibilidade
metodoldgica e da escuta ativa. Além disso, como antigo estudante do ensino fundamental da
Escola Estadual Bardo Ataliba Nogueira, foi uma experiéncia bastante impactante e
transformadora, representativa para os estudantes e ndo menos importante: desafiadora. Os
desafios na carreira docente sdo inerentemente arraigados as pragmaticas interacoes humanas:
conflito, subjetividades, linguagem e emancipagdo. Além das observacOes em sala de aula,
foi elaborado um documento impresso com o intuito de pesquisar as necessidades, desejos e
perspectivas dos estudantes em relacdo ao ensino de Biologia. O objetivo foi obter dados
fidedignos sobre a percepcao e as expectativas dos alunos, compreendendo o que mais
desperta seu interesse e quais praticas pedagogicas consideram mais significativas. A analise
das respostas revelou que a maioria dos estudantes demonstra grande apreco por aulas
experimentais, reconhecendo nelas um espaco de descoberta e de concretizacdao da teoria. Tal
resultado reafirma a importancia da aprendizagem ativa e da experimentacdo como

instrumentos de motivagdo e construcdo do conhecimento cientifico.




Confesso que, como es[ENaAvLsiletadual de Campinas (UNICAMP),

compartilho dessa percepgdo: x casontantasncpraticasatudespertam  curiosidade, ampliam o
IX Semindrio Nacional do PIBID

entendimento dos conceitos e tornam o aprendizado mais vivido. Essa constatacao reforca que
o ensino de Biologia deve integrar teoria e pratica de forma equilibrada, permitindo que o
aluno vivencie o conhecimento de maneira concreta e significativa. Assim, o ato de ensinar
Biologia torna-se também um ato de experimentar o mundo — e de revelar sua complexidade

por meio da vivéncia.

A experiéncia vivida revelou, ainda, a dimensdo politica e social da docéncia. Muitos
alunos reproduzem comportamentos de violéncia simbolica e desestrutura emocional
herdados de lares desestabilizados. Esses contextos geram um ciclo de exclusdo que muitas
vezes culmina em evasdo escolar. Nesse cenario, o papel do professor assume contornos de
resisténcia — ndo apenas contra a ignorancia, mas contra a indiferenca e o determinismo
social. Ensinar, portanto, é reabrir caminhos onde antes havia ruptura, oferecer sentido onde
reinava o vazio e reavivar a consciéncia adormecida dos que ainda ndo perceberam a poténcia

de existir.

Os resultados aqui apresentados demonstram que a formacdo docente precisa ser
compreendida ndo apenas como preparagdo técnica, mas como um processo de reconstrucao
simbolica e existencial. O PIBID, nesse contexto, constitui-se como um espaco de dialogo
entre teoria e pratica, no qual o professor em formacdo aprende a enxergar a sala de aula
como campo de complexas interacbes humanas — onde linguagem, consciéncia e

neurodesenvolvimento se entrelacam na tarefa de educar.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivida no ambito do PIBID revelou que a formacao docente ultrapassa a
dimensdo técnica e adquire sentido pleno apenas quando ancorada na reflexdo filos6fica, na
empatia e na consciéncia critica. O contato com a realidade escolar mostrou que ensinar é um
ato de resisténcia simbolica, ética e emocional, no qual o professor precisa constantemente
reinventar-se diante das adversidades e desigualdades que atravessam o processo educativo.

Com base nas observacgoes realizadas, compreende-se que a linguagem constitui o principal
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desigualdades linguisticas, restringindo o pensamento e a expressdo. Nesse sentido, ensinar é

também devolver ao outro a capacidade de nomear o mundo, transformando o invisivel em

visivel, o siléncio em voz e a passividade em acao.

O PIBID consolidou-se como um espaco formativo fundamental para o
desenvolvimento do olhar critico, ético e humano do futuro docente. As orientacGes e
reflexdes coletivas promoveram a integracdo entre teoria e pratica, entre filosofia e

neurociéncia,

demonstrando que a educagdo ndao pode ser reduzida a métodos ou contetidos, mas deve ser

compreendida como um processo de construcao de sentido e de emancipacao do ser.

Conclui-se que a docéncia é, antes de tudo, um exercicio de reconstrugdo simbélica e
afetiva do mundo, onde o conhecimento é instrumento de libertacdo. O desafio que se impoe
aos futuros professores é o de sustentar a esperanca, a escuta e o didlogo em meio a contextos
de fragmentacdo e descrenga. Que a experiéncia do PIBID siga inspirando a formacao de
educadores capazes de unir sensibilidade e razdo, ciéncia e humanidade, linguagem e

consciéncia em um mesmo horizonte de transformacao.
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