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RESUMO

O artigo em questdo objetiva relatar uma experiéncia de uso do trabalho de campo no
ensino da Geografia na educacdo basica. Tal pratica funciona como um instrumento
fundamental para a aprendizagem da disciplina, tornando o conhecimento mais interativo e
menos abstrato. Hertas (2007) e Cocato (2019) ressaltam que o campo configura-se como
um espaco formativo de relevancia para estudantes de diferentes niveis de ensino,
constituindo-se em uma oportunidade para a construcdo do conhecimento, a vivéncia e a
experimentacdo, contribuindo para o processo de aprendizagem em Geografia. Nesse
sentido, a discusséo toma como objeto as experiéncias de aulas de campo realizadas em
turmas do 1° e 2° ano do Ensino Médio de uma escola estadual de Campos dos
Goytacazes/RJ, conduzidas por licenciandos no ambito das atividades do Programa de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Licenciatura em Geografia do Instituto Federal
Fluminense (IFF) — Campus Campos-Centro. Nessas aulas, o0s alunos visitaram o
Laboratério de Geociéncias do IFF e a Casa de Cultura Villa Maria, ambos localizados no
mesmo municipio. A metodologia pautou-se em duas dimensfes: a organizacional, que
envolveu transporte, autorizagdo dos alunos, agendamento dos espacos e planejamento dos
conteudos; e a pratica no campo, onde os licenciandos retomavam o0s contetdos
trabalhados em sala de aula, associando-os aos fendmenos naturais, sociais e urbanos
observados. De acordo com Cavalcanti (1998), os conceitos estruturantes da Geografia sdo
construidos a partir da interacdo do educando com seu cotidiano, e é justamente essa
articulacdo que o campo possibilitou, ao aproximar teoria e pratica. Nesse contexto, o
trabalho de campo permitiu aos estudantes construir conhecimento por meio da observagéo,
andlise e interpretacdo dos fenémenos, favorecendo uma aprendizagem significativa.
Apesar dos desafios logisticos, constatou-se que a atividade de campo se apresenta como
recurso indispenséavel para o ensino da Geografia e para a formacao critica dos alunos.
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INTRODUCAO

O ensino de Geografia vai muito além da simples memorizacao de nomes de
lugares, rios ou paises. Ele busca formar cidadaos criticos, capazes de compreender
as relacdes entre o espaco geogréfico e a sociedade. Nesse contexto, as aulas de
campo se destacam como uma metodologia essencial para tornar o aprendizado
mais dindmico e significativo, pois permitem que o aluno vivencie, observe e

interprete, de forma prética, os contetdos estudados em sala de aula.

Durante a formag&o docente, é importante que o futuro professor experimente
diferentes metodologias e compreenda como elas podem contribuir para 0 processo
de ensino e aprendizagem. Foi com esse objetivo que os licenciandos do curso de
Licenciatura em Geografia do Instituto Federal Fluminense (IFF) — Campus Campos-
Centro juntamente com o professor regente e supervisor desenvolveram atividades
de campo junto a turmas do Ensino Médio da Escola Estadual Doutor Thiers
Cardoso, no municipio de Campos dos Goytacazes/RJ, por meio do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

As aulas de campo realizadas tiveram como propdésito aproximar teoria e
pratica, proporcionando aos alunos um contato direto com os fenédmenos
geograficos e suas representagcbes no espago urbano e natural. Além disso, a
experiéncia possibilitou aos licenciandos vivenciar o papel docente em situacdes
reais, exercitando o planejamento, a mediacdo pedagdgica e a reflexdo sobre os

resultados obtidos.

A relevancia deste relato reside em destacar o potencial das aulas de campo
como instrumentos pedagdgicos que promovem o protagonismo estudantil discente.
Além disso, busca-se refletir sobre os desafios e as contribuicdes dessa metodologia
para a formacgao de sujeitos capazes de interpretar e transformar o espaco em que

vivem.

Considera-se que o trabalho de campo, quando bem planejado e conduzido, é
uma ferramenta poderosa no ensino da Geografia, pois desperta o interesse dos

estudantes, estimula a observacéo critica e amplia a compreenséo do territério em
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gue vivem. Assim, 0 presenteixastigoo temwnragormo objetivo relatar e refletir sobre a
experiéncia das aulas de campo desenvolvidas no ambito do PIBID, destacando sua
relevancia para a formacdo dos alunos da educacdo basica e para o

aperfeicoamento da pratica docente dos futuros professores de Geografia.

METODOLOGIA

A proposta do trabalho de campo surgiu através da necessidade de dar
significado aos conteudos estudados nas aulas de geografia, resultando-os em
aprendizado para os alunos. O trabalho de Campo faz parte das metodologias ativas
gue tentam romper com o paradigma tradicional da educacdo que concentra a
aprendizagem na repeticdo dos conteudos sem ter a garantia que O processo
resultou em aprendizagem para o educando.

A metodologia foi organizada seguindo as seguintes etapas: a primeira foi
concentrada nas aulas expositivas onde os conteludos foram apresentados aos
alunos. A segunda consistiu em reunides para definir o melhor local para a
realizacdo do trabalho de campo, ou seja, o destino deveria ser um lugar que
contemplasse boa parte dos contetudos abordados na etapa anterior e que trouxesse
significados para os alunos permitindo que eles fizessem suas proprias conexdes,
tornando-os parte integrante na relacdo ensino-aprendizagem. A terceira etapa
consistiu na realizacdo de um pré-campo, onde o professor supervisor e 0s
pibidianos realizaram o reconhecimento prévio da area a ser visitada, observando
suas principais caracteristicas geograficas, potenciais pedagogicos e eventuais
limitacOes logisticas, a fim de planejar as estratégias didaticas e garantir o bom
andamento da atividade de campo. Segundo Lemos (2021), essa fase é de suma
importancia, pois ela é responsavel por organizar o campo, estadia, custos, o
transporte e os possiveis problemas que poderdo surgir ao longo do processo. A
guarta etapa diz respeito a saida de campo, ou seja, o deslocamento da escola para

visitar os locais escolhidos seguindo o roteiro pré-estabelecido. Por fim, a Ultima
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através das trocas de experiéncias realizada na semana seguinte a atividade de
campo.

As atividades foram baseadas nos parametros das habilidades e
competéncias da BNCC, cujos valores enfatizam a importancia do trabalho de
campo para fins pedagoégicos com a intencdo de ampliar o repertério cultural, sendo
uma das propostas compreender o espaco e as mudancas temporais que nele

ocorreram e como 0s sujeitos séo agentes de transformacéao.

REFERENCIAL TEORICO

A aula de campo utilizada como um instrumento pedagogico contribui para a
construcdo de um ensino significativo da geografia, pois permite que os alunos
possam construir conexées com 0s conteudos trabalhados em sala de aula com as
suas proprias experiéncias no campo. O trabalho de campo corresponde a uma
metodologia que contempla elementos como: observacao, analise, intepretacdo dos
fenbmenos espaciais de forma espontdnea, ou seja, como eles acontecem

naturalmente no seu cotidiano.

Segundo Neves (2015), essa metodologia ndo é exclusiva de uma area do
conhecimento ao mesmo tempo em que contribui de forma significativa para o
ensino, também contribui para a pesquisa em diferentes anos escolares, podendo
ser utilizada tanto na educacao basica (infantil, fundamental e médio) permitindo que
0s mais jovens realizem o aprendizado fazendo associacdes com o0s conteudos

trabalhados em sala de aula e a pratica, quanto na graduacéo e pdés-graduacao.

No que diz respeito a geografia essa metodologia esta estritamente ligada ao
surgimento dessa ciéncia, Alexander Von Humboldt um dos percussores da ciéncia
geografica, realizava expedicbes com profissionais de véarias areas a fim de
compreender e analisar os diferentes espacos geograficos através das descricdes
dos fendbmenos observados. Com o passar do tempo diferentes ramos da geografia

seja fisica ou humana tem desenvolvido mecanismos préprios para analisar e
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interpretar os fendbmenos espaciais relacionados com sua area do conhecimento
(NEVES, 2015).

Cabe destacar que o trabalho de campo nao consiste em um passeio escolar,
visto que demanda algumas etapas como: apresentacdo dos contetudos ainda em
sala de aula para que os alunos possam visualizar o que foi abordado no ambiente
escolar com a pratica, planejamento que visa estabelecer o local onde sera realizado
o trabalho de campo e se o mesmo contempla os elementos ja discutidos
anteriormente com o0s alunos, no pré-campo é bastante importante que o professor,
assim como seus auxiliares, conheca o ambiente que sera visitado para avaliar
todas as possibilidades de abordagem a fim de enriquecer a0 maximo as
experiéncias vivenciadas pelos alunos, e por fim o pés-campo onde serdo discutidas
e compartilhadas as vivéncias dos alunos com o ambiente visitado. Essa etapa €
uma oportunidade para o professor avaliar o trabalho de campo apontando os
aspectos positivos e negativos com objetivo de melhorar ou ampliar a abordagem

nos trabalhos futuros.

A definicdo de trabalho de campo apresentada por Silva (2002), nos distancia
da ideia de que qualquer saida do ambiente escolar possa ser considerada um
trabalho de campo, visto que ele € composto por variaveis que o configura com um

instrumento pedagodgico de suma importancia na relacdo ensino aprendizagem.

A escola, além de um elemento essencial para qualquer sociedade, precisa
trazer significado aos contetdos estudados pelos alunos. Logo ela fara sentido para
os estudantes quando consegue associar o aprendizado escolar a sua vivéncia. Ao
conseguir perceber as transformacdes socioespaciais do meio, os alunos poderéo
Se enxergar como sujeitos integrantes no processo educativo, social, cultural e
politico deixando mais evidente a dindmica existente na relacdo o homem e o meio
(DE LA FUENTE E SAMPAIO, 2019).

O ambiente escolar se apresenta como o lugar social onde sdo reproduzidos
saberes sistematizados que superam o senso-comum. Cabe a escola fazer a ponte

no processo ensino aprendizagem entre 0s saberes prévios dos alunos com os
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conhecimentos cientificos. E nesse contexto que o ensino significativo da geografia
propde estabelecer um dialogo entre os conteudos cientificos abordados em sala de
aula com as vivéncias dos educandos. Dessa forma, pretende-se ultrapassar a
barreira de uma transposicédo didatica pronta dos livros didaticos e construir uma
proposta de aprendizagem que seja mais formativa e integral do que informativa,
quando pde o aluno como mero ouvinte de conteddos e conceitos que o0 nao

conseguem aplicar a sua realidade (AZAMBUJA, 2012).

As normatizacbes curriculares devem ser respeitadas, porém existe a
necessidade de flexibiliza-las a realidade da comunidade escolar, cabendo ao
professor trabalhar como mediador nesse processo realizando adaptacgdes,
organizacao, e estruturacdo do ensino apresentando significado ao mesmo. Dessa
forma o trabalho de campo apresenta-se como indissociavel do curriculo de
geografia, pois possibilita o docente ir além dos contetdos formais apresentados em
sala de aula, ao mesmo tempo em que fornece diferentes possibilidades de
assimilacdo dos conteudos estudados facilitando o processo de aprendizagem que
ocorre de forma significativa para o educando. Ainda nesse contexto, a utilizagdo do
trabalho de campo como pratica fixa das atividades escolares se justifica ndo
somente pelo ensino de geografia, mas também pelo seu carater interdisciplinar,
pois através desse instrumento é possivel chegar ao mesmo objetivo nas demais
disciplinas escolares (BERTOLDO, 2019).

RESULTADOS E DISCUSSOES

As aulas de campo desenvolvidas pelos licenciandos do curso de Geografia
do Instituto Federal Fluminense — Campus Campos-Centro, no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), tiveram como propésito
aproximar os estudantes da educacdo basica de experiéncias concretas que
permitissem a articulacdo entre teoria e pratica, conforme defendido por Neves
(2015) e Bertoldo (2019). As atividades foram realizadas com turmas de diferentes

niveis do ensino médio da Escola Estadual Doutor Thiers Cardoso do municipio de
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Campos dos Goytacazes/RJ, possibilitando observar como o trabalho de campo se

apresenta como instrumento de ensino significativo.

A primeira aula de campo foi direcionada as turmas do 1° ano do Ensino
Médio (Turmas 1005 e 1006), com visita ao Laboratério de Geociéncias do Instituto
Federal Fluminense - Campus Centro. O processo de preparacdo da atividade
iniciou-se no dia 13 de maio de 2025, nas turmas 1005 e 1006, com a abordagem
inicial do conteudo “Tipos de Rochas”, ministrada pelo professor supervisor Victor
dos Santos Souza. Durante essa aula introdutdria, o docente apresentou 0s
conceitos fundamentais sobre a classificacdo e formacéo das rochas, explicando aos
alunos que a tematica seria aprofundada posteriormente durante a aula de campo,
programada para o dia 21 de maio de 2025. O professor também informou que, além
do conteudo de rochas, seriam trabalhados temas correlatos, como minerais e
intemperismo, reforcando que o campo proporcionaria uma oportunidade para os
estudantes conhecerem o espaco fisico do IFF e vivenciarem a aplicacdo préatica dos
conceitos estudados.

A continuidade da abordagem tedrica ocorreu no dia 20 de maio de 2025,
guando os bolsistas retomaram os conteudos trabalhados anteriormente, reforcando
0s principais pontos por meio da resolucdo de exercicios elaborados pelos proprios
licenciandos, com o objetivo de fixar o conhecimento e preparar os alunos para a
atividade de campo. Essa etapa demonstrou o papel ativo dos “pibidianos” na
mediacao entre teoria e pratica, exercitando a autonomia docente e o planejamento
pedagdgico colaborativo.

No dia 21 de maio de 2025, realizou-se a aula de campo no Laboratério de
Geociéncias do IFF, momento em que os estudantes puderam conhecer o espaco
institucional, observar, tocar e identificar diferentes tipos de rochas e minerais, além
de esclarecer davidas sobre o conteddo. A atividade contou com o apoio técnico do
laboratério e foi conduzida pelos bolsistas sob a supervisdo do professor Victor.
Durante a visita, os alunos também tiveram a oportunidade de revisar parte da
matéria referente ao tempo geoldgico, conteddo ministrado anteriormente no dia 6
de maio de 2025, uma vez que o laboratério possui exposi¢cdes e painéis explicativos
sobre as eras geoldgicas e a formacgéo da Terra. Essa articulacdo entre os
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conteudos tedricos e o0s elementos visuais e materiais disponiveis no espaco

contribuiu para uma aprendizagem mais concreta e contextualizada.

A recepgdo dos alunos foi bastante positiva, marcada pela curiosidade e
participacdo ativa nas observacfes e nas perguntas direcionadas aos estagiarios e
técnicos. Essa interacdo favoreceu a aprendizagem por descoberta, em que o aluno
assume papel protagonista no processo educativo. Durante a conduc¢ao da atividade,
os licenciandos perceberam a importancia da mediacdo pedagogica em um
ambiente ndo convencional, o que exigiu dominio do contetdo e flexibilidade para
adequar a linguagem técnica ao nivel de compreensdo dos alunos. Apesar de
alguns desafios logisticos, como o tempo limitado para observacdo detalhada das
amostras, a atividade atingiu plenamente seus objetivos pedagdgicos.

A segunda aula de campo ocorreu com as turmas do 2° ano do Ensino Médio
(Turmas 2003, 2004, 2005 e 2006), tendo como destino o Centro Histérico de
Campos dos Goytacazes, com visita a Casa de Cultura Vila Maria. Essa atividade
teve enfoque no contetdo “Espaco Urbano”, e o local foi escolhido estrategicamente
por estar situado no centro da cidade — uma area de grande movimentacao,
rodeada por prédios historicos e constru¢cdes contemporaneas, 0 que permitiu aos
alunos observar as diferentes formas de ocupacdo e as mudancas de uso dos
espacos urbanos ao longo do tempo. Essa observacdo foi de grande importancia
para demonstrar que o0 espago urbano € dindmico e estd em constante
transformacdo, adequando-se as necessidades de cada época, conforme as
demandas econdmicas, sociais e culturais.

A Casa de Cultura Vila Maria integra o conjunto de imdéveis tombados pelo
patrimdnio histérico estadual, que compdem o quadrilatero histérico do centro de
Campos dos Goytacazes. Esse quadrilatero € formado, além da prépria Casa de
Cultura, pelos edificios do Liceu de Humanidades de Campos, do antigo Férum Nilo
Pecanha (atual sede da Camara Municipal) e pelo Coreto localizado na Praca do
Liceu, todos tombados pelo INEPAC (Instituto Estadual do Patriménio Cultural). A
Casa de Cultura, atualmente vinculada a Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), funciona como centro cultural e espaco de

preservacao da memaria urbana e artistica da regido. Sua escolha como local da
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aula de campo possibilitou um contato direto dos alunos com o patrimoénio histérico

da cidade, integrando dimensdes geograficas, culturais e histéricas.

Durante a visita, os alunos puderam compreender como a configuragéo
urbana é resultado de processos historicos e sociais, observando contrastes entre o
antigo e o moderno e refletindo sobre a importancia da preservacao do patriménio
cultural. A observacdo direta desses espacos permitiu que relacionassem 0s
contelidos tedricos abordados em sala — sobre a formacgéo e transformacdo das
cidades — com o que vivenciavam no local. Essa vivéncia reforca a aprendizagem
significativa, na medida em que o aluno passa a reconhecer-se como sujeito
integrante das transformacgdes socioespaciais.

Na analise pds-campo os licenciandos relataram que a aula de campo no
centro histérico possibilitou maior interacdo com os alunos e a aplicacdo de
metodologias investigativas, por meio de registros fotograficos, anotacbes e
discussbes em grupo. Contudo, entre os desafios enfrentados destacou-se a
questdo da logistica, uma vez que a Escola Estadual Thiers Cardoso ndo possuia
recursos para o aluguel de transporte, sendo necessaria uma parceria com uma
instituicdo que cedeu o 6nibus para o deslocamento dos estudantes. Devido a essa
parceria, o tempo de permanéncia no local foi cronometrado, jA& que o veiculo
precisava retornar ao seu local de origem para cumprir o itinerario regular. Essa
limitacdo temporal exigiu organizacao rigorosa da equipe e objetividade na conducao
das atividades, para que todos os objetivos pedagoégicos fossem contemplados.

Além disso, é importante destacar que a aula de campo é uma das atividades
mais complexas e trabalhosas de se organizar, principalmente no contexto das
escolas publicas, onde os recursos financeiros e estruturais sdo escassos. Exige
planejamento detalhado, envolvimento de diferentes setores da escola,
autorizacgdes, transporte e adaptacao de horarios. Apesar dessas dificuldades, trata-
se de uma pratica pedagdgica de grande relevancia para o ensino de Geografia,

pois proporciona uma aprendizagem vivencial, contextualizada e significativa, que
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ultrapassa as barreiras da sala de aula e permite ao aluno compreender o espaco

geografico em sua totalidade.

Mesmo diante das limitacdes, a experiéncia foi avaliada como extremamente
enriquecedora, pois proporcionou aos licenciandos a oportunidade de exercer o
papel docente em uma situacdo real, articulando planejamento, execucdo e
avaliacdo da aprendizagem. Os alunos demonstraram entusiasmo e curiosidade,
contribuindo com perguntas e reflexdes que ampliaram o debate sobre o espaco
urbano e sua historicidade.

De modo geral, as duas experiéncias de campo — no Laboratério de
Geociéncias e no Centro Historico de Campos — refor¢caram o papel do trabalho de
campo como pratica indissociavel do ensino de Geografia. Através delas, foi
possivel observar o desenvolvimento de competéncias cognitivas e atitudinais tanto
dos alunos da educacdo basica quanto dos estagiarios. Os licenciandos
reconheceram a importancia do planejamento prévio, da interdisciplinaridade e da
adequacao metodoldgica as diferentes faixas etarias. Além disso, perceberam que a
conducdo de atividades em ambientes externos exige sensibilidade didatica e
postura investigativa, elementos fundamentais a formacéo docente.

Por fim, destaca-se que as aulas de campo analisadas contribuiram
significativamente para a constru¢do de um ensino mais dinamico, participativo e
contextualizado, reafirmando que o campo, enquanto espaco pedagogico, amplia a
compreensao do conteudo geografico e favorece a aproximacdo entre escola,
territério e comunidade. Essa experiéncia se mostrou essencial ndo apenas para o
aprendizado dos alunos, mas também para a consolidacdo da identidade
profissional dos licenciandos em Geografia, ao permiti-los vivenciar a pratica

docente em toda a sua complexidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos resultados obtidos pode-se concluir que as aulas de campo se
configuram como uma metodologia essencial para o0 ensino significativo da
Geografia, possibilitando a articulacdo entre teoria e préatica de forma dindmica e

contextualizada. As experiéncias relatadas nos mostram que tal pratica contribuiu
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para o aprendizado, aproximando a teoria da pratica e aumentando a curiosidade e

0 interesse dos alunos.

Além disso, o campo revelou-se um importante instrumento formativo tanto
para os estudantes da educacéo basica quanto para os licenciandos envolvidos, que
puderam vivenciar o processo docente em sua totalidade, participando ativamente
das aulas expositivas, das reunides para decidir a melhor localiza¢do, na realizacéo
do pré-campo, da saida de campo e, por fim, do pés-campo. Apesar dos desafios
enfrentados, como limitacbes de tempo e recursos, a experiéncia reafirmou que o
trabalho de campo é importante para o ensino de geografia e das demais areas do
conhecimento.

Dessa forma, ficou evidente que a aula de campo deve ser compreendida nao
como atividade complementar, mas como parte integrante do curriculo de Geografia,

capaz de promover uma aprendizagem significativa.
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