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RESUMO

Este texto tem como tema experiéncias situadas no ambito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID (Brasil, 2024), desenvolvido em parceria entre o Governo Federal e as
universidades, voltado a formagdo inicial de professores, no sentido de promover uma efetivagdo da
relacdo teoria e pratica. O contexto das experiéncias é um Centro Municipal de Educacdo Infantil
(CMEI), localizado em Londrina-PR, com uma turma de criancas de 2 a 4 anos, formadas por criangas
oriundas de classes populares residentes em bairro periférico da cidade. O problema que mobilizou
este trabalho foi: como aproximar a teoria vivenciada na universidade as demandas concretas da sala
de aula, especialmente no atendimento a diversidade e a inclusdao de criancas com necessidades
especificas de aprendizagem? Assim, o objetivo é narrar as atividades desenvolvidas durante um
semestre dentro do PIBID que possibilitaram aos estudantes do curso de Pedagogia integrarem-se a
rotina escolar, desenvolvendo a¢des que contribuissem para o desenvolvimento das criancas em uma
perspectiva inclusiva e também para sua formacdo como futuros professores. A metodologia
empregada é qualitativa descritiva, seguida da analise de atividades desenvolvidas pelos bolsistas do
PIBID junto as criangas tais como: observacdo sistemadtica, participacdo nas rotinas diarias, apoio
individualizado, contacdo de histérias, brincadeiras e outras, além de momentos de planejamento e
avaliacdo junto a equipe pedagogica. Os resultados mostraram que os bolsistas aperfeicoaram suas
habilidades docentes e as criancas avancaram no desenvolvimento da autonomia, socializacdo e
aprendizagem de contetidos proprios de sua faixa etaria e também proporcionaram um olhar critico e
sensivel para com a educacao inclusiva enquanto um principio ético que deve guiar o trabalho docente.
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futuro docente vivencie situagOes reais de ensino que dialoguem com a teoria estudada na
universidade. Essa articulacdo, muitas vezes, é um dos maiores desafios das licenciaturas,
uma vez que a pratica docente envolve lidar com contextos sociais diversos, dindamicas
complexas e necessidades educacionais especificas.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) surge como uma
politica publica de incentivo a docéncia que proporciona ao licenciando experiéncias diretas
em ambientes escolares. Mais do que um estagio, o PIBID insere o estudante no cotidiano
pedagégico, permitindo que participe ativamente das praticas, planeje atividades, reflita sobre
elas e construa sua identidade profissional.

Nossa experiéncia ocorreu em um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI),
com criancas de 2 a 4 anos. Esse ambiente evidenciou a importancia de integrar teoria e
pratica para responder a questdo que norteou nosso trabalho: como aproximar a formacao
universitaria das demandas reais da Educacdo Infantil, em especial no que tange a inclusao e
ao respeito a diversidade?

Ao dialogarmos com Vygotsky (1998), entendemos que a aprendizagem acontece por
meio da interagdo social e que o professor atua como mediador nesse processo. Em
consonancia, Freire (1996) enfatiza que a pratica pedagdgica deve ser critica, reflexiva e
fundamentada na indissociabilidade entre teoria e pratica. Esses referenciais nos guiaram ao
longo da vivéncia no PIBID.

Assim, este artigo busca narrar as atividades desenvolvidas durante um semestre
dentro do PIBID que possibilitaram aos estudantes do curso de Pedagogia integrarem-se a
rotina escolar, desenvolvendo agdes que contribuissem para o desenvolvimento das criangas

em uma perspectiva inclusiva e também para sua formagdo como futuros professores.

METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como qualitativa e descritiva, pois o objetivo principal foi
relatar e refletir sobre as experiéncias que vivenciamos como bolsistas do PIBID em um
Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI), na cidade de Londrina-PR. Segundo Bogdan
e Biklen (1994) envolve a subjetividade do pesquisador no processo de interpretacdo da

complexidade dos eventos estudados, buscando compreender a riqueza e a diversidade das
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Entendemos que esse tipo de abordagem nos permitiu compreender melhor o contexto

em que estavamos inseridos, valorizando tanto as praticas pedagdgicas quanto as percepcoes
que construimos ao longo do processo.

Durante um semestre letivo, houve participacdo diretamente na rotina da instituicao,
acompanhando as criancas de dois a trés anos em diferentes momentos do dia. Estivemos
presentes nas rodas de conversa, nas contacoes de historias, nas brincadeiras livres, porém
intencionalizadas e as dirigidas, além de atividades voltadas ao desenvolvimento da
autonomia e da socializagdo. Realizamos observacdes sistematicas que foram essenciais para
analisar o comportamento das criangas, suas interacdes e também o modo como respondiam
as propostas realizadas. As observacdes foram registradas em diario de campo.

Uma parte significativa da nossa atuagdo foi o apoio individualizado a criangas que
apresentavam necessidades especificas de aprendizagem, visto que é uma turma de demanda
significativa nesse sentido. Esse contato nos fez repensar nossa pratica e refletir sobre a
importancia de olhar para cada crianca em sua singularidade, reconhecendo que a inclusao
exige muito mais do que adaptar atividades: ela demanda sensibilidade, escuta e compromisso
ético por parte do educador.

Ao longo do percurso, buscamos sempre refletir sobre nossas acées, registrando
nossas observacoes e discutindo entre nos os resultados das praticas desenvolvidas. Esses
momentos de andlise foram fundamentais para percebermos nossos avancos enquanto futuros
professores e para compreendermos os desafios do cotidiano da Educacéo Infantil.

Em todas as atividades, as brincadeiras e as interagoes estiveram presentes como eixo
central. De acordo com Kishimoto (2011), é por meio do brincar que a crianca experimenta,
cria e aprende de forma significativa. Essa compreensao nos guiou durante toda a experiéncia,
permitindo-nos valorizar as atividades ludicas ndo apenas como momentos de descontracao,
mas como praticas pedagogicas essenciais para o desenvolvimento infantil.

Assim, nossa metodologia ndo se restringiu a técnicas formais, mas se constituiu na
prépria vivéncia do cotidiano escolar, na observacdo atenta e na reflexdo constante, o que nos

possibilitou articular teoria e pratica e ampliar nosso olhar sobre a docéncia.

REFERENCIAL TEORICO
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refletir sobre a formacdo docente, buscamos apoio em diferentes autores que discutem a

docéncia, a Educacgdo Infantil e a inclusao.

Libaneo (2004) destaca que a docéncia ndo se resume a transmitir conteidos, mas
exige do professor consciéncia critica sobre a realidade escolar e sobre o contexto social das
criancgas. Essa ideia foi essencial para nés, pois vivenciamos de perto como o trabalho docente
na Educacdo Infantil envolve ndo apenas planejar atividades, mas também compreender cada
crianca e o meio em que ela esta inserida.

Freire (1996) nos lembra que ndo existe pratica sem teoria, nem teoria sem pratica.
Ele define a educacdo como um ato critico, reflexivo e politico, que precisa estar
comprometido com a transformacdo da realidade. Essa visdo esteve presente em nosso
percurso na sala de aula com as criancas, pois em cada atividade éramos desafiados a agir e,
ao mesmo tempo, refletir sobre o impacto de nossas a¢des, buscando sempre melhorar nossa
pratica.

Em Vygotsky (1998) encontramos uma base importante para compreender a
aprendizagem infantil. O autor afirma que o desenvolvimento ocorre por meio das interacdes
sociais, nas quais o professor tem papel de mediador. Sua concepcdo da Zona de
Desenvolvimento Proximal nos ajudou a valorizar o acompanhamento préximo das criangas,
entendendo que nossas intervengoes podiam favorecer avangos que elas, sozinhas, talvez nao
conseguissem alcancar.

Outro aspecto central em nossa experiéncia foi o brincar. Kishimoto (2011) defende
que o brincar é o eixo estruturante da Educacdo Infantil, pois é por meio dele que as criancas
exploram, experimentam, criam e aprendem de maneira significativa. Isso confirmou o que
observamos no CMEI: em cada brincadeira, havia descobertas, aprendizagens e oportunidades
de desenvolvimento e interagdes sociais.

Por fim, ndo podemos deixar de mencionar os documentos oficiais que orientam
nossa pratica, como a BNCC (BRASIL, 2017), que reforca a importancia do direito de
aprendizagem para todas as criancas, e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
(BRASIL, 2001), que destacam a inclusdo como principio ético e pedagogico.

Esses referenciais nos ajudaram a perceber que a inclusdo ndo é apenas uma
adaptacdo de atividades, mas um compromisso que deve atravessar toda a pratica docente,
uma vez que, quando falamos em inclusdo, é necessario proporcionar a equidade como forma

de garantir que os direitos das criancas sejam adquiridos.
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Ao longo de nossa participagdo no PIBID, vivenciamos diferentes situagdes que nos
permitiram observar avangos significativos tanto no desenvolvimento das criangas quanto em
nossa propria formagao docente. Esses resultados foram fruto da convivéncia diaria no CMEI,
da observacao atenta e das intervencdes realizadas nas vivéncias pedagdgicas ludicas.

Apresentamos os resultados enfocando primeiramente as criangas e depois a nossa
propria formagao.

Durante o semestre, percebemos que as criangas apresentaram progressos importantes
em sua autonomia, especialmente nas rotinas de alimentacdo, organizacdo de materiais e
participacdo nas atividades coletivas. Também notamos avancos na socializacdo, ja que
muitas criangas que, no inicio, eram mais retraidas ou tinham dificuldade em interagir,
passaram a se envolver mais nas brincadeiras e a construir relacoes de cooperacao com o0s
colegas.

Além disso, observamos que as experiéncias propostas contribuiram para a
aprendizagem em diferentes aspectos: desenvolvimento da linguagem oral, ampliagdo da
imaginacdo por meio de historias e brincadeiras, e fortalecimento da coordenacdao motora em
atividades que exigiam movimento e manipulacdao de objetos. Esses resultados confirmam a
importancia do brincar como eixo da Educacgdo Infantil, conforme defende Kishimoto (2011),
que o reconhece como pratica central para o desenvolvimento integral da crianga.

Outro ponto relevante foi o contato com criancas que apresentavam necessidades
especificas de aprendizagem, além de observar o grande avango que tiveram durante esse
tempo. Esse acompanhamento nos faz perceber, na pratica, o que afirmam documentos como
a BNCC (BRASIL, 2017) e as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial (BRASIL, 2001): a
inclusdo deve ser um principio que norteia todo o trabalho docente. Entendemos que, mais do
que adaptar atividades, era necessario olhar para cada crianga como sujeito singular,

respeitando seu tempo e suas formas de aprender. Para Silva (2024, p. 50):

A Educacéo Infantil inclusiva reconhece a diversidade como um valor e promove a
interacdo entre criancas com e sem deficiéncia, estimulando a empatia, a
compreensdo e o respeito mutuo desde cedo. As praticas inclusivas ndo apenas
beneficiam as criancas com necessidades especiais, mas também enriquecem o
ambiente para todos os alunos, proporcionando experiéncias de aprendizagem mais
ricas e diversificadas.
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outro em suas singularidades.

Ja em relacdo aos bolsistas, podemos assegurar que em nossa formagdao como futuros
professores, o PIBID tem representado um espaco fundamental de aprendizado. A cada
atividade, fomos desafiados a refletir sobre o papel do professor e a construir nossa identidade
docente; e no que tange a inclusao, podemos vivenciar e compreender o quanto é importante
para as criancas que apresentam alguma deficiéncia e para as neurotipicas se relacionarem,
conviverem, conhecerem-se para que em suas vidas adultas as barreiras do preconceito ndo
corram o risco de serem erguidas. Nesta experiéncia, desenvolvemos habilidades de
mediacdo, de escuta ativa e de adaptacdo de estratégias, o que nos ajudou a compreender

melhor a complexidade da Educacdo Infantil como um todo. Em relacdo ao professor da

Educacao Infantil no contexto da Educacdo Inclusiva, Silva (2024, p. 50) afirma que:

Os educadores desempenham um papel central na promocgdo da inclusdo, adaptando
suas praticas pedagoégicas para atender as necessidades individuais de cada crianca.
Isso pode envolver a implementacdo de estratégias diferenciadas, o uso de materiais
acessiveis e a criagdo de um ambiente fisico e emocional que acolha a diversidade.

Para além disso, também adquirimos maior consciéncia critica sobre o trabalho na
escola publica e sobre as condicdes que atravessam a educacdo das criangas em bairros
periféricos. Essa vivéncia nos aproximou do que Freire (1996) chama de prética critica, em
que a docéncia ndo se limita a ensinar contetidos, mas se compromete com a transformacao
social.

Também percebemos, a luz de Vygotsky (1998), o quanto nossa presenca e mediagao
ampliaram as possibilidades de desenvolvimento das criancas, atuando como apoio dentro da
Zona de Desenvolvimento Proximal. Esse entendimento nos mostrou que o professor é peca-
chave para impulsionar aprendizagens que a crianca, seja ela deficiente ou ndo, ndo alcancaria

sozinha.

DISCUSSAO

-
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Os resultados alcangadps feVERI iie g PFBID cumpre um papel essencial ao
aproximar os futuros professores da realidade escolar desde a formacgdo inicial. Para as
criangas, significou oportunidades de aprendizagem mais ricas e diversificadas; para nos,
bolsistas, significou amadurecimento profissional e pessoal. O destaque que colocamos em
nosso texto para a perspectiva da inclusdo ocorreu em fun¢do do fato de que nossas préprias
percepcoes sobre o assunto mudaram ao longo dessa experiéncia. O que nos parecia muito
complexo, quando estudado nas disciplinas tedricas, demonstrou que ndo ha respostas
simples, ha vontade de estudar, vontade de fazer dar certo e sensibilidade. Nao adianta uma
legislacdo ser construida se a sensibilidade e a vontade do professor reprovar a inclusao
(SILVA, 2024).

Essa experiéncia tem reforcado a ideia de que a docéncia é um processo continuo de
construcao, que exige articulacdo entre teoria e pratica, sensibilidade para o contexto e
compromisso ético com a inclusdo. Como afirmam Libaneo (2004) e Freire (1996), ensinar é
também um ato politico e social, que precisa considerar as condi¢des concretas de vida dos

alunos.
CONSIDERAC OES FINAIS

A experiéncia vivida no PIBID nos permitiu compreender, de forma concreta, a
importancia de articular teoria e pratica na formacao inicial docente. Ao longo do semestre no
CMEI, fomos desafiados a assumir o papel de educadores em formacdo, mediando
aprendizagens, acompanhando o desenvolvimento das criangas e refletindo constantemente
sobre nossas agoes.

Para as criangas, o projeto significou oportunidades de aprendizagem em diferentes
dimensodes: desde a socializacdo e a autonomia até avangos na linguagem, na imaginacdo e na
coordenacao motora. Em especial, percebemos que o brincar, compreendido como eixo
estruturante da Educacdo Infantil, foi um recurso central para promover descobertas e
aprendizagens significativas.

Para nds, enquanto bolsistas, a participacdao no PIBID contribuiu de maneira decisiva
para a construcdo de nossa identidade docente que traz em si a inclusdo como adjetivo.
Aprendemos a olhar para a sala de aula de forma critica e sensivel, valorizando a inclusdo e

reconhecendo que cada crianca tem direito a aprender em sua singularidade. Também
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Concluimos que o PIBID se constitui como um espaco fundamental de formacao, pois

possibilita que o futuro professor vivencie a realidade da escola publica, conheca seus
desafios e, ao mesmo tempo, perceba sua poténcia transformadora. Essa experiéncia nos
mostrou que a docéncia ndo é apenas uma profissdo, mas um compromisso ético e social que
exige sensibilidade, reflexdo critica e engajamento com a transformacdo da realidade.

Assim, reafirmamos a relevancia do PIBID como politica publica voltada a
valorizagdo da formacdo inicial de professores, especialmente na Educacdo Infantil.
Defendemos que iniciativas como essa, sejam fortalecidas e ampliadas, pois contribuem nao
apenas para a formacdo dos licenciados, mas também para a qualidade da educacdo oferecida

as criangas e para a constru¢do de uma escola mais inclusiva, democratica e humanizadora.
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