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RESUMO

Este relato de experiéncia analisa as contribuicdes de duas atividades desenvolvidas na
disciplina de Histéria, no ambito do PIBID, em uma escola publica de Brasilia: a confeccao
de bonecas Abayomi e a ilustragcdo, com auxilio de esténceis, de mulheres negras. As acoes
foram fundamentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Curriculo em
Movimento do Distrito Federal e na efetivacdao da Lei 10.639/03, prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. O referencial teérico baseia-se nos estudos de Jorn Riisen,
acerca da formacdo da consciéncia historica, e de Nilma Lino Gomes, no campo da educagao
das relagGes étnico-raciais, articulando também a valorizacdo das culturas africanas e afro-
brasileiras como parte da construcdao identitdria e democratica no espago escolar. A
metodologia adotada foi ancorada na observacdo participante e na aplicacdo de praticas
pedagbgicas ativas, que buscaram promover o protagonismo estudantil, entendido como
capacidade discente de se reconhecer como sujeito histérico. A experiéncia evidenciou que
praticas que incorporam elementos ludicos e criativos favorecem aprendizagens significativas,
ao mesmo tempo em que valorizam saberes, influéncias e herancas das populacdes afro-
brasileiras. Essas praticas contribuiram para o fortalecimento da consciéncia histérica, do
pensamento critico e do respeito a diversidade cultural.
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INTRODUCAO

A implementagdo da Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica, representa um marco fundamental na
consolidacdao de uma educacdo comprometida com a diversidade, a justica social e a
valorizagdo das identidades negras no Brasil. Ao inserir no curriculo escolar novos
referenciais histéricos e culturais, a referida lei desafia professores e futuros docentes a
repensarem as praticas pedagogicas e as formas de abordagem do passado, estimulando a
construcao de uma consciéncia critica e plural sobre a formacao da sociedade brasileira.

Nesse sentido, o ensino de Historia assume papel estratégico ao possibilitar a

ampliacao dos horizontes de compreensao temporal e identitaria, articulando memoria, cultura
e cidadania.
Sob essa perspectiva, o presente relato de experiéncia resulta das atividades desenvolvidas no
ambito do subprojeto de Historia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), vinculado ao Centro Universitario do Distrito Federal (UDF), em parceria com a
escola publica do DF, vinculada ao PIBID. O trabalho teve como eixo a promocdo de praticas
educativas voltadas a efetivacdo da Lei 10.639/03, por meio de acdes que integraram o fazer
docente a formacao inicial dos licenciandos, reforcando o compromisso do PIBID com a
insercdo critica dos futuros professores no espaco escolar. Entre as atividades realizadas,
destacam-se a confeccdo das bonecas Abayomi e a ilustracao de mulheres negras com uso de
esténceis, propostas que articularam ensino de Histéria, cultura afro-brasileira e mediacao
estética como instrumentos de formagdo da consciéncia histérica.

O referencial tedrico que sustenta o trabalho apoia-se, sobretudo, em Jorn Riisen
(2012), cujas reflexdes sobre a consciéncia histérica orientam a compreensdo da
aprendizagem historica como processo de atribuicdo de sentido a experiéncia temporal; e em
Nilma Lino Gomes (2012), que fundamenta a educacdo das relacdes étnico-raciais como
pratica emancipatoria e politica de reconhecimento. Dialogam ainda com essas perspectivas
os aportes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Curriculo em Movimento do
Distrito Federal, que enfatizam a importancia da diversidade cultural e da valorizacao dos

saberes afro-brasileiros como dimensoes estruturantes do ensino de Historia.




EN%C

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindario Nacional do PIBID

Na pratica metodoldgica, a pesquisa baseou-se no relato de experiéncia, fundamentado
na observacao participante e na implementacdo de praticas pedagogicas ativas, nas quais os
licenciandos assumiram papel protagonista no planejamento e na execucdo das acoes
didaticas. As atividades envolveram etapas de pesquisa histérica, reflexao critica e producao
criativa, favorecendo aprendizagens significativas e o desenvolvimento da autonomia
discente. O processo foi acompanhado por registros reflexivos e por discussoes coletivas que
permitiram avaliar os impactos das atividades na formacao dos estudantes e na percepcao
sobre a presenca africana na historia e cultura brasileiras.

Os resultados observados indicaram que praticas que incorporam elementos lidicos,
simbolicos e criativos — como o uso das bonecas Abayomi e das representagcdes visuais de
mulheres negras — potencializam o engajamento dos alunos e fortalecem o reconhecimento
de pertencimento cultural. Essas experiéncias contribuiram para o desenvolvimento da
consciéncia histérica, do pensamento critico e da valorizacdo da diversidade, além de
favorecerem o diadlogo entre passado e presente na construcao das identidades estudantis. De
modo mais amplo, evidenciou-se que o PIBID constitui um campo fecundo para a formacao
docente comprometida com a transformacdo social e com a efetiva implementacdao da Lei
10.639/03 nas escolas publicas.

Em sintese, o trabalho reafirma a relevancia das praticas pedagoégicas voltadas a
educacdo das relagoes étnico-raciais como parte essencial da formacdo docente em Historia.
Ao articular teoria, pratica e compromisso social, as experiéncias aqui relatadas demonstram
que a aplicabilidade da Lei 10.639/03 transcende a mera inclusdao de contetidos no curriculo:
trata-se de um processo de reeducacdao das sensibilidades historicas, de reconstrucao das
narrativas e de fortalecimento do papel da escola como espaco de reconhecimento, pluralidade

e cidadania.

METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, fundamentada na perspectiva da

pesquisa-acdo, por compreender que o campo educacional exige praticas investigativas. A

proposta foi desenvolvida no contexto do subprojeto de Histéria do PIBID/UDF, tendo como
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das culturas africanas e afro-brasileiras. A pesquisa-acao, conforme Tavares (2023),
caracteriza-se pela intencionalidade de provocar mudancas necessarias nas praticas
educativas, a partir da observacado, do registro e da reflexdo coletiva. Nesse sentido, a atuacao
dos licenciandos e do professor supervisor constituiu-se simultaneamente como campo de
ensino e de investigacao, permitindo que a vivéncia formativa fosse analisada sob 4s praticas
teoricas do da Histdria e da BNCC.

Tal abordagem proporcionou um duplo movimento: compreender as dindmicas do
ensino de Historia e, ao mesmo tempo, propor intervencoes pedagogicas que tornassem o
curriculo mais inclusivo e representativo.Os procedimentos metodologicos envolveram
observacao participante, entrevistas semiestruturadas com docentes e licenciandos, e analise
documental do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola campo, buscando identificar
diretrizes e praticas relacionadas a tematica étnico-racial. Durante o desenvolvimento das
atividades — confeccdo das bonecas Abayomi e ilustracdo de mulheres negras com esténceis
— foram realizados registros reflexivos, relatos de campo e discussdes coletivas, que

serviram de base para a analise das experiéncias vivenciadas.
REFERENCIAL TEORICO

O ensino de Historia nas escolas publicas brasileiras constitui um campo fértil de
investigacdo, que envolve dimensdes sociais, culturais e politicas da educacdo. Sua relevancia
ultrapassa a simples transmissdo de contelidos e se inscreve na formacdo da consciéncia
cidadde na construcdo de identidades coletivas e individuais. No contexto das escolas
publicas, entretanto, o ensino de Histéria enfrenta multiplos desafios: desde a escassez de
recursos didaticos até a necessidade de formacdo continuada dos docentes, aspectos
diretamente relacionados as desigualdades sociais que marcam a realidade educacional
brasileira. Ainda assim, esse espaco também se revela como territério de potencialidades, em
que é possivel desenvolver praticas pedagoégicas criticas e criativas que ampliem o olhar

histérico dos estudantes e favorecam a reflexao sobre o presente.
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temporalidade, compreendendo que todo olhar sobre o passado é, também, uma interpretacao

sobre o presente. A BNCC define que o aprendizado histérico deve desenvolver a capacidade
de analisar, interpretar e atribuir significados aos acontecimentos e as diferentes experiéncias
humanas, estimulando a leitura critica das multiplas narrativas e temporalidades que
compoem

o tecido social brasileiro (BNCC, 2018, p. 397). Nesse sentido, o conhecimento histérico na
escola assume um papel essencial na formacao de sujeitos criticos e reflexivos.

A experiéncia desenvolvida no subprojeto de Histéria do PIBID, inserida nesse
contexto, reafirma a importancia da articulacao entre universidade e escola como caminho
para o fortalecimento da formacdo inicial docente e para a consolidacdo de praticas
pedagdgicas coerentes com os principios da Lei n° 10.639/2003. Essa legislacdo, ao instituir a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, redefine o papel
do professor de Historia, exigindo uma pratica comprometida com a valorizacdo da
diversidade e com a educacdo das relagdes étnico-raciais. Segundo Nilma Lino Gomes
(2012), a educacao das relacdes étnico-raciais deve ser compreendida como um projeto
politico-pedagogico que propde novas formas de pensar o curriculo, as praticas e os valores
escolares, promovendo o reconhecimento das herancas africanas como parte constitutiva da
cultura e da identidade nacional. Assim, o ensino de Historia assume um papel de reparacao e
reconstrucao de narrativas, permitindo que os estudantes se reconhecam como sujeitos
histéricos inseridos em uma sociedade plural.

Nessa perspectiva, o PIBID contribui de forma decisiva para a formacao de
professores comprometidos com uma prética critica e transformadora. Como observa Tavares
(2023), a docéncia se fortalece quando vinculada a pesquisa, a reflexdo e a acao colaborativa,
permitindo que a experiéncia no campo escolar se torne espaco de aprendizagem
compartilhada. A insercdo dos licenciandos nas escolas publicas favorece o didlogo entre
teoria e pratica, estimulando o desenvolvimento da autonomia docente e o entendimento de
que o ensino de Histdria é um processo em constante construcao, sensivel as transformacoes

sociais e as necessidades das comunidades escolares.
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pratica de interpretacdo e de atribuicdo de sentido aos fatos histéricos. Para Bittencourt, o

professor deve selecionar conceitos-chave que dialoguem com os contetidos programaticos e

com as experiéncias dos alunos, de modo a conectar a historiografia académica ao cotidiano

escolar.

A autora defende o uso de fontes histéricas variadas— imagens, mapas, jornais, documentos
e midias digitais — como meio de aproximar os alunos da pratica investigativa do historiador,
tornando o processo de aprendizagem mais dinamico e significativo (BITTENCOURT, 2018,
p. 195). Ja Silva Junior (2017) destaca que a aprendizagem histérica é um processo dialégico,
no qual professor e aluno constroem conjuntamente o sentido do conhecimento, com base na
interdisciplinaridade, contextualizacdo e problematizacdo dos contetidos (SILVA JUNIOR,
2017, p. 326).

A essas perspectivas soma-se a reflexdo do historiador Jérn Riisen (2012) que
compreende o ensino de Histéria como um processo de formacgdo da consciéncia histérica —
entendida como a capacidade do sujeito de relacionar passado, presente e futuro para orientar
sua experiéncia no tempo. Riisen argumenta que a educagdo histérica deve promover a
compreensdo de que o conhecimento do passado serve como referéncia para a acdo e a
decisdo no presente, configurando-se como base da cidadania democratica. Nesse sentido, o
ensino de Histéria deve articular dimensdo cognitiva e dimensdo ética, possibilitando que o
estudante compreenda o tempo histérico como espaco de experiéncia e horizonte de
expectativa, e ndo apenas como sequéncia de eventos. A integracdo entre as perspectivas de
Riisen e Nilma Lino Gomes reforca a ideia de que o ensino de Histéria, quando orientado pela
pedagogia das relagdes étnico-raciais, cumpre papel social essencial ao formar sujeitos
criticos, conscientes e abertos a diversidade. A consciéncia histérica e a educagdo antirracista
convergem, assim, como fundamentos tedricos complementares: ambas propdem um ensino
que estimula a reflexdo, a empatia e o reconhecimento do outro como parte da construcdo da
histdria coletiva.

Dessa forma, o referencial teérico que sustenta esta pesquisa compreende o ensino de
Histéria como campo de formacgdo ética, cognitiva e politica, no qual o conhecimento

histérico assume funcao social de combate as desigualdades e de valorizacdo das multiplas

-




=hiX

identidades. Ao promover a aEN AE\IQBID e Lei 10.639/2003, a pratica

docente torna-se um exercicio de-mediagédoe eultarattes<de transformacdo social, em que o
IX Semlnuno Nacional do PIBID
professor atua como agente de memoria e de didlogo, possibilitando ao estudante a

experiéncia concreta de se reconhecer como sujeito historico e cidadao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades desenvolvidas na escola revelaram a poténcia formativa do PIBID
Histéria/UDF como espaco de integracdo entre teoria e pratica docente. Antes da atuacao da
professora supervisora e do grupo de bolsistas, a escola ndo apresentava em seu Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) qualquer proposta voltada as relacdes étnico-raciais, tampouco
acOes voltadas a valorizacdo das culturas africanas e afro-brasileiras. O corpo discente da
escola é composto majoritariamente por estudantes autodeclarados negros e pardos, refletindo
a diversidade étnico-racial caracteristica da regido. A partir da inser¢dao do subprojeto,
inaugurou-se um movimento de ressignificacdo curricular, em que novas praticas pedagogicas
passaram a ocupar o cotidiano escolar. A receptividade da equipe gestora e dos docentes
demonstrou abertura para o didlogo e para a incorporacdo dessas tematicas, o que resultou na
inclusdao permanente de projetos voltados a Semana da Consciéncia Negra e a promogao da
diversidade cultural no PPP da escola.

Nesse contexto, as oficinas “Desenhos das Mulheres Negras” e “Bonecas Abayomi”,
propostas pela professora supervisora em parceria com os bolsistas do PIBID, representaram
experiéncias significativas de ensino e aprendizagem. Ambas as atividades buscaram, por
meio de metodologias ativas e praticas ludicas, promover o protagonismo estudantil e
fortalecer o sentimento de representatividade entre os alunos dos oitavos e nonos anos. As
propostas foram planejadas com base na Lei n° 10.639/2003, na BNCC (2018) e no Curriculo
em Movimento do Distrito Federal, com o proposito de desenvolver habilidades cognitivas e
socioemocionais, além de valorizar o corpo, a cor e as expressoes culturais negras.

A utilizacdo de técnicas artisticas, como o esténcil e a confeccdo manual das bonecas

Abayomi, favoreceu a aprendizagem interdisciplinar e estética, integrando Historia, Arte e




Cultura Afro-Brasileira. Confo:E NAEII@“ (2018), o uso de fontes visuais e

materiais diversificados amplia ®:campuo-dinterpretativordo aluno e aproxima-o da pratica do
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historiador, transformando o ensino de Histéria em um processo ativo de construcdo do

conhecimento.

Na atividade dos “Desenhos das Mulheres Negras”, os estudantes puderam expressar,
por meio da arte, suas percepcoes sobre a representatividade e o empoderamento feminino
negro, explorando cores, texturas e formas simbdlicas. O processo evidenciou momentos de
dispersao e de desafio com a autonomia, mas também revelou crescimento na capacidade de
expressdo, cooperacao e valorizacdo identitaria. J4 a confeccao das bonecas Abayomi
destacou-se pela dimensdo simbdlica e afetiva. A partir da histéria de origem dessas bonecas,
as turmas refletiram sobre a memoria histérica da didspora africana, o valor do afeto e da
solidariedade como praticas de resisténcia, e o papel das mulheres negras na preservacao da
cultura. O ato de criar manualmente as bonecas, com tecidos coloridos e sem costura,
constituiu-se como exercicio de consciéncia histdrica no sentido proposto por Jorn Riisen
(2012), ao conectar passado e presente em uma narrativa de reconhecimento e pertencimento.
Ao compreenderem o significado cultural da Abayomi, os estudantes passaram a situar-se
como sujeitos historicos, capazes de reinterpretar o legado africano e afro-brasileiro em suas
proprias experiéncias cotidianas.

Apesar de alguns episodios de resisténcia por parte de alunos e familiares — inclusive
com tentativas de dentincia as instancias administrativas —, a escola manteve-se firme no
compromisso com a lei e com o projeto pedagogico. Essa postura evidencia, na pratica, o que
Nilma Lino Gomes (2012) denomina educacdo das relagdes étnico-raciais: um processo de
enfrentamento ao racismo institucional e de afirmacdo do direito a diferenca como valor
educativo. As atividades possibilitaram debates sobre estética, identidade e valorizagao do
“Black is beautiful”, rompendo com padrdes eurocéntricos e esteredtipos sobre o corpo negro.

Os resultados observados indicam que as acdes do PIBID favoreceram o
desenvolvimento da consciéncia histérica e da empatia cultural, ampliando as perspectivas

dos estudantes e estimulando o respeito a diversidade. Para os bolsistas e professores
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fortalecendo a autonomia profissionalnecioci@@mpromisso com uma educagdo antirracista.
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Assim, as atividades artisticas e simbolicas, ancoradas em uma abordagem interdisciplinar,

revelaram-se ferramentas eficazes para promover aprendizagens significativas e fomentar a

transformacao do espago escolar em territério de memdria, didlogo e pertencimento.

Em sintese, as experiéncias pedagdgicas analisadas confirmam que a aplicabilidade da
Lei 10.639/2003 ndo se limita a inclusdo de novos conteidos, mas requer a revisao das
praticas pedagogicas, dos curriculos e das relacbes estabelecidas na escola. As acoes
desenvolvidas na escola campo evidenciam que o ensino de Historia, quando articulado as
perspectivas de Riisen e Nilma Lino Gomes, pode transformar o aprendizado em um
processo emancipador, no qual os estudantes nao apenas aprendem sobre o passado, mas
reconhecem-se como agentes historicos e culturais, capazes de construir novas narrativas

sobre si e sobre o mundo.
CONSIDERACOES FINAIS

A vivéncia nas escolas proporcionada pelo PIBID demonstra-se fundamental tanto
para a formacdao dos bolsistas quanto para o fortalecimento das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores supervisores. Trata-se de um espaco privilegiado de didlogo,
construcdo conjunta e reflexdo sobre os desafios do cotidiano escolar. E imprescindivel
reconhecer, nesse processo, o papel central dos professores supervisores, cuja mediagdo
orienta, sustenta e qualifica as experiéncias formativas.

Durante a imersao da pesquisa, foi possivel identificar resisténcias por parte de alguns
docentes, membros da equipe escolar e segmentos da comunidade em relacdao a
implementacao da Lei 10.639/2003. Mesmo ap6s mais de vinte anos de sua promulgacao,
ainda se observa a permanéncia de contetidos programaticos que marginalizam ou silenciam a
histéria e a cultura africana e afro-brasileira. Esse apagamento gera impactos diretos na

reproducao de praticas de racismo no ambiente escolar, uma vez que a auséncia de
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Considerando que o Brasil constitui uma diaspora africana, torna-se urgente que as

escolas assumam o compromisso ético e pedagégico de trabalhar a tematica de forma
continua, critica e contextualizada. A negacdo das raizes africanas do pais — associada a
predominancia de narrativas eurocéntricas nos conteidos de Histéria — dificulta o
reconhecimento das multiplas identidades que compdem a sociedade brasileira. Incorporar a
histéria da Africa e das populacdes afro-brasileiras ao curriculo ndo é apenas cumprir a
legislagcdo: é promover justica cognitiva, reconhecer trajetorias silenciadas e reafirmar a

escola como espaco de formacao cidada.
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