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RESUMO

Este artigo tem como objetivo compreender os desafios enfrentados pelas professoras alfabetizadoras
para efetivar o processo de inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A
pesquisa parte da compreensdo de que a inclusdo escolar deve ir além da simples presenca fisica da
criancga, exigindo a participacdo efetiva nos processos de aprendizagem e socializagdo. O estudo adota
uma abordagem qualitativa, considerando que esta possibilita uma andlise mais aprofundada das
experiéncias vividas pelos docentes. Foram utilizados como procedimentos metodologicos a
observacdo participante e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com duas professoras
alfabetizadoras que atuam com criangas autistas. O referencial teérico baseia-se em estudos sobre
inclusdo escolar, alfabetizagdo e desenvolvimento infantil, além da analise das legislacdes e politicas
publicas que garantem o direito a educagdo para todos, dentre as quais destacam-se Mantoan (2003),
Hanna et al (1999), Brasil (2015). Os dados preliminares da investigacdo revelam que, embora exista
um avancgo significativo nas normativas que sustentam a inclusdo, persistem lacunas consideraveis
entre o planejamento pedagégico e sua efetivacdo na pratica cotidiana. Entre os principais desafios
identificados estdo a insuficiéncia de formacoes especificas sobre o TEA, necessidade de adaptacGes
das praticas pedagogicas e a dificuldade em estabelecer um trabalho colaborativo com as familias.
Além disso, fatores como turmas lotadas, infraestrutura necessitando de ampliacdo de espagos e a
limitacdo de materiais adaptados dificultam ainda mais a constru¢do de uma préatica mais inclusiva. Os
dados apontam que as professoras demonstram disposi¢do e sensibilidade para acolher os estudantes
com TEA, mas sentem-se sobrecarregadas diante da demanda por suporte técnico e pedagdgico.
Assim, espera-se contribuir para o debate sobre a qualidade da inclusdo escolar de criancas autistas,
ampliando a compreensao sobre o hiato entre o plano e a agdo na pratica pedagogica.
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INTRODUCAO

O presente trabalho insere-se no Eixo 06, “Cidadania, Direitos Humanos e Inclusdao
Social”, e tem por objetivo analisar os desafios enfrentados por professoras alfabetizadoras na
efetivacdo do processo de inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
contexto da alfabetizagdo. A discussdo fundamenta-se nos pressupostos da educagdo
inclusiva, que, conforme orientam os marcos legais brasileiros, como a Constituicdo Federal
de 1988, a LDB/1996 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, assegura as criancas publico-alvo da educacdo especial o direito de acesso,
participacdo e aprendizagem nas escolas regulares. Apesar desse aparato normativo, pesquisas
apontam um hiato entre o plano e a pratica pedagdgica, revelando limitagcOes estruturais,
formativas e organizacionais que impactam diretamente o cotidiano docente.

Nesse cenario, compreender as percepcoes e vivéncias das professoras alfabetizadoras
torna-se fundamental para evidenciar fragilidades e potencialidades presentes no processo de
inclusdo, especialmente porque a alfabetizacdo é uma etapa que requer acompanhamento
individualizado, praticas intencionalmente planejadas e leitura sensivel das singularidades de
cada crianca. Assim, o estudo busca contribuir para a reflexdo sobre as condigOes reais em
que a inclusdo do aluno com TEA ocorre na escola publica, bem como, sobre os desafios
enfrentados por docentes que, muitas vezes, precisam conciliar altas demandas pedagogicas
com recursos limitados.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal situada no interior da Bahia, no
municipio de Sdo Miguel das Matas - BA, uma cidade de pequeno porte, com
aproximadamente 10 mil habitantes. A instituicao atende criancas da pré-escola (4 e 5 anos) e
dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, totalizando cerca de 167 estudantes.
A investigacdao concentrou-se em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, composta por
21 criangas, das quais trés sdao diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista: um com
nivel de suporte 3, que demanda acompanhamento mais intensivo, e dois com nivel de suporte
1, com maior autonomia.

O espaco fisico da sala de aula mostrou-se reduzido para o numero de estudantes, o
que dificulta a circulacdo, a organizacdo dos materiais e a implementacdo de estratégias

individualizadas, aspectos essenciais no trabalho com criangas com TEA. Tal condicao
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estrutural é reconhecida pelas ENAEI@ipais entraves a inclusao, realidade

compartilhada também pela sé%nsgrn%:a Eﬁ)fgfgggﬁé%lmvistada, que ja atuou em turma
igualmente caracterizada pela superlotagao.

A metodologia adotada foi qualitativa, com base na observacdo participante em sala de
aula e na realizacao de entrevistas semiestruturadas com duas professoras alfabetizadoras. Os
dados coletados revelam desafios recorrentes, entre eles: a insuficiéncia de recursos
pedagogicos e estruturais; a dificuldade de realizar intervengdes individualizadas devido ao
grande numero de alunos; e o sentimento de inseguranga profissional, uma vez que uma das
docentes relata que, mesmo buscando formacgdo continuada, ainda se sente pouco preparada
para lidar com as demandas especificas do TEA.

As professoras também destacam o desafio de equilibrar o atendimento as criancas
com TEA com as necessidades da turma como um todo, o que aliado a sobrecarga de trabalho
e as limitacdes do ambiente escolar, compromete a efetividade das praticas inclusivas. Os
resultados apontam, portanto, que a inclusao, embora desejada e reconhecida como direito,
ainda enfrenta barreiras significativas relacionadas as condicdes de trabalho e a formacao
docente.

Em sintese, o estudo evidencia que a inclusdo de criancas com TEA no processo de
alfabetizacdo exige investimentos continuos em formacao, estrutura fisica adequada, materiais
pedagogicos diversos e, sobretudo, politicas institucionais que favorecam praticas mais
individualizadas e colaborativas. Infere-se, portanto, que embora existam esforcos e avancos
no ambito da pratica docente, as fragilidades identificadas reafirmam a urgéncia de fortalecer
politicas publicas que assegurem condi¢cdes materiais, estruturais e formativas adequadas.
Tais medidas sdo essenciais para que a inclusao escolar ndo se restrinja ao plano discursivo,
mas se efetive de maneira plena, garantindo o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento

integral das criangas com TEA.

METODOLOGIA

Para a efetivacdo do estudo, a metodologia adotada baseou-se na anélise dos dados
obtidos a partir de uma pesquisa realizada com duas professoras alfabetizadoras que atuam
com criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Optou-se por uma
abordagem qualitativa, por entender que ela possibilita a compreensdao aprofundada dos
significados atribuidos pelos docentes as suas experiéncias cotidianas, especialmente no que

diz respeito aos desafios enfrentados na inclusdo de criangas autistas no contexto da
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alfabetizacdo. Essa perspectlveErN Arl Ies e subjetividades que ndo seriam

captadas por métodos quantltatlmr,;qsrgn%?gml ST martrativas e percepcoes das participantes.

A investigacdo foi organizada em duas etapas complementares. A primeira consistiu
em um levantamento tedrico, com o objetivo de embasar conceitualmente a analise. Foram
consultadas producoes cientificas, legislacdes e documentos oficiais que tratam da educagao
inclusiva, do TEA e dos processos de alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Esse referencial tedrico forneceu subsidios para a interpretacao critica dos dados empiricos e
para a compreensdo do hiato existente entre o planejamento pedagogico e sua efetivacdo no
cotidiano escolar.

A segunda etapa correspondeu a realizacdo da pesquisa de campo, desenvolvida por
meio da observacdo participante e entrevistas semiestruturadas. Esses dispositivos foram
escolhidos por permitirem maior aproximagdo no campo empirico, bem como, por a
entrevista possibilitar que as professoras expressassem livremente suas vivéncias, percepcoes
e dificuldades, mantendo, ao mesmo tempo, foco nos aspectos centrais investigados. A
selecdo das participantes ocorreu de forma intencional, considerando critérios como
experiéncia com alfabetizacdo, atuacdo direta com criancas autistas e disponibilidade para
colaborar com o estudo.

As duas professoras entrevistadas possuem formacdao em Pedagogia e atuam em
turmas do 1° ano do Ensino Fundamental, com experiéncia no processo de alfabetizacdo na
educacdo basica. A professora X possui mais de 25 anos de experiéncia na area e é pos-
graduada em Educacdo Especial Inclusiva, além de possuir especializacio em Pedagogia
Histérico-Critica voltada para a Educacdo do Campo. Sua formacdo em Educacdo Especial
ocorreu no inicio da carreira, periodo em que ainda tinha pouco conhecimento especifico
sobre o Transtorno do Espectro Autista. Ja a professora Y atua ha aproximadamente quatro
anos e meio na educacdo basica e ja participou de algumas formagdes especificas sobre
autismo.

As observacoes ocorreram entre os meses de maio e julho de 2025, na turma do 1° ano
do Ensino Fundamental, durante as aulas regulares e atividades pedagogicas desenvolvidas no
cotidiano escolar. Esse processo possibilitou acompanhar de forma mais préxima a aplicacao
de atividades, avaliacbes e demais proposicoes didaticas, permitindo compreender como o
trabalho pedagégico se concretiza e identificar os obstaculos enfrentados pela professora na
inclusdo das criancas autistas.

As entrevistas foram gravadas mediante autorizacdo das participantes, transcritas

integralmente e analisadas com base no método de andlise de conteido, conforme os
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procedimentos propostos poENAhle processo analitico possibilitou

compreender, de maneira mais sistematigada, ‘ostidesafios que se apresentam no cotidiano da
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inclusdao de criancas com TEA, além de revelar as discrepancias existentes entre as

orientacOes previstas nas politicas inclusivas e a materializacdo dessas diretrizes na pratica

pedagégica.

Espera-se que os resultados obtidos contribuam para ampliar o debate sobre a inclusdo
de criancas com TEA na escola, evidenciando limites, possibilidades e, sobretudo, a
necessidade de fortalecimento das politicas publicas e das condi¢Ges institucionais de
trabalho, de modo a apoiar os professores alfabetizadores que atuam diretamente na

efetivacao desse processo.

REFERENCIAL TEORICO

A compreensdo do autismo passou por profundas transformagdes ao longo da histéria.

No inicio do século XX, o termo era utilizado de forma distinta da atual, estando inicialmente

associado a esquizofrenia infantil. Somente em 1943, o psiquiatra LLeo Kanner descreveu com

maior precisdo um grupo de criancas que apresentavam dificuldades significativas na

comunicagdo, na interagdo social e na flexibilidade de comportamentos. Durante muitos anos,

o autismo foi classificado em diferentes subtipos, até que, com o avanco das pesquisas e uma

compreensdo clinica mais ampla, 0 Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais

(DSM-5), publicado em 2013, passou a adotar a nomenclatura Transtorno do Espectro Autista

(TEA). Essa nova classificacao reconhece a diversidade das manifestacdes do transtorno, que

podem variar de formas mais leves a mais severas, exigindo, assim, niveis distintos de suporte
individualizado. Nessa perspectiva, segundo Lopes:

As caracteristicas das criancas com autismo conduzem a uma

individualizacdo do processo de ensino, para que o professor possa

responder a heterogeneidade de perfis de aprendizagem. A educacao destas

criangas deve conter os principios de uma pedagogia saudavel, de onde se

baniu a diferenca e se procura a igualdade. As escolas devem adaptar-se a
crianga, as suas diferencas e necessidades. (Lopes, 2011, p. 17)

Ao tratar da alfabetizacdo no contexto inclusivo, torna-se imprescindivel compreender
que leitura e escrita ndo constituem aprendizagens simples. Como afirma Hanna (1999), esses

processos configuram-se como repertorios complexos e hierarquizados, exigindo que a
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pratica pedagogica considere EEN A:t I]Grolvnnento e diferentes formas de

acesso ao conhecimento. Tal perégesggmiﬁ%f ?;ﬁclg‘lgeessmade de que o ensino voltado as
criancas com TEA contemple ajustes curriculares e metodoldgicos capazes de responder as
singularidades desses sujeitos.

A partir dessa compreensdo da diversidade e da necessidade de adaptacao do ensino as
particularidades dos estudantes, destaca-se a importancia das politicas publicas voltadas a
inclusdo escolar. O movimento pela inclusdo, reconhecido como uma questdo de direitos
humanos, tem se fortalecido nas tultimas décadas em ambito nacional e internacional. A
Conferéncia de Salamanca (1994) representou um marco nesse processo ao reafirmar o direito
a educacdo para todos. A partir desse evento, o Brasil instituiu diversas normativas que
orientam a inclusdo escolar, como a LDB (Lei n° 9.394/1996), a Resolucio CNE/CEB n°
2/2001, os Decretos n° 6.094/2007 e n° 7.611/2011, além da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008).

Contudo, a efetivacdo dessas garantias legais ainda encontra obstaculos significativos
no cotidiano escolar, especialmente no que se refere a preparacao das instituicdes, dos
profissionais da educagdo e das familias para atender as demandas especificas de criangas
com TEA. A inclusdo ndo deve ser compreendida apenas como a permanéncia fisica do
estudante na sala de aula, mas sim, como a sua real participacdo nos processos de
aprendizagem, desenvolvimento e socializacdo, respeitando suas singularidades e
promovendo o pleno exercicio de suas potencialidades.

A fragilidade estrutural do ambiente escolar, caracterizada por ambientes fisicos
restritos e turmas frequentemente superlotadas, impde severas limitacdes a implementacao de
abordagens pedagogicas individualizadas, imprescindiveis para atender as singularidades do
espectro autista. Paralelamente, a insuficiéncia de formacdo técnica e continuada destinada
aos profissionais da educagdo compromete a capacidade destes em identificar, compreender e
responder adequadamente as especificidades comportamentais e cognitivas desses alunos, o
que resulta em praticas educacionais muitas vezes inadequadas ou ineficazes.
Adicionalmente, o contexto familiar pode representar um desafio suplementar, na medida em
que o reconhecimento tardio do diagndstico de TEA, aliado a resisténcia ou a dificuldade de
aceitacdo por parte de alguns familiares, interfere negativamente no processo de construcao de

uma parceria colaborativa entre escola e familia, fundamental para o sucesso da inclusao.

Nesse sentido, Soares (2004) destaca que a alfabetizagdo e o letramento sdo processos

fundamentais para o desenvolvimento dos alunos, os quais devem ser conduzidos de forma
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inclusiva. Para que isso acontegE NAE I.@)rofessores estejam constantemente

atualizados e capacitados, Valorimﬁde?a's?d@ﬁamgayi@%mpreendendo as particularidades de
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cada estudante, o que favorece o surgimento e o desenvolvimento de suas potencialidades e

interesses. Ademais, a elaboracao do curriculo escolar desempenha papel crucial na promogao

de praticas de alfabetizacdo e letramento inclusivas e contextualizadas. Para ser efetivo, o

curriculo deve respeitar as especificidades dos alunos.

Apesar dos avancos na compreensdo do autismo e na pedagogia inclusiva,
existe uma lacuna significativa entre a teoria e a pratica na implementacao
de curriculos inclusivos para alunos com TEA. Muitas escolas e educadores
ainda lutam para traduzir os principios da educacdo inclusiva em praticas
curriculares efetivas. Esta lacuna é particularmente evidente na falta de
modelos praticos e estudos empiricos que demonstrem a eficacia de
diferentes abordagens curriculares inclusivas para alunos com TEA em
diversos contextos educacionais. (Gongalves et al., 2024, p. 4642).

Diante dos desafios enfrentados no processo de inclusdao escolar de criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), torna-se essencial repensar as praticas pedagogicas a
partir de uma abordagem que ultrapasse a simples insercao fisica na sala de aula. Nesse
sentido, compreender o processo de alfabetizacao sob uma perspectiva libertadora e inclusiva
é um passo fundamental. Inspirada nos principios freirianos, essa concep¢ao de ensino
valoriza a escuta ativa, o respeito as singularidades e o dialogo como eixo central da pratica
educativa. Para Freire (1995), educar é um ato politico que visa a emancipacdo dos sujeitos, o
que implica reconhecer que cada crianca possui ritmos, experiéncias e modos préprios de
aprender. Assim, alfabetizar uma crianca autista ndo deve se restringir a métodos
padronizados, mas requer sensibilidade pedagogica para adaptar conteudos e estratégias,

promovendo o desenvolvimento das potencialidades de cada aluno e assegurando seu

protagonismo no processo de construcao do conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos dados obtidos por meio das observagoes participantes e das entrevistas
semiestruturadas com as duas professoras alfabetizadoras permitiu identificar um conjunto de
desafios que caracterizam o hiato existente entre o planejamento pedagogico inclusivo e sua
efetivacdao no cotidiano escolar. Foram organizadas trés categorias tematicas, a partir dos
dados produzidos junto as colaboradoras: (1) Condi¢Ges materiais e estruturas inadequadas ;

(2) Fragilidades na formacdo docente e na seguranca profissional; (3) Dificuldades na
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articulacao escola-familia e nENA«Ei@aS colaborativas. Cada categoria é

apresentada a seguir, acompanhata-derarmacdiscassdoarticulada ao referencial teorico.
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Condic¢oes materiais e estruturas inadequadas

Os relatos das docentes revelam que as limitacOes estruturais constituem um dos
principais entraves a inclusdo de criancas com TEA. Ambas destacam a inadequacdo do
espaco fisico, especialmente no caso da turma observada, composta por 21 estudantes, dos
quais trés sdao diagnosticados com TEA, incluindo um aluno com nivel de suporte 3, que
demanda intervengdes mais intensivas. O ambiente reduzido dificulta a circulacdo, o uso de
materiais pedagdgicos diversificados e a organizacdo de propostas individualizadas,
configurando-se como um entrave a efetivacdo de praticas inclusivas.

Essa situacao é exemplificada no discurso da professora X ao ser questionada sobre
estratégias para aprimorar a inclusdo das criancas autistas no processo de alfabetizacdo.
Segundo a colaboradora: “Ter menos alunos na sala, a gente poderia dar uma atengdo mais,
é... mais individualizada para cada um. Investir em formagdes para professores e para os
profissionais. Uma sala de recursos...”

O relato destaca que a docente reconhece tanto a necessidade de condicGes estruturais
mais favoraveis, como a reducdao do nimero de estudantes por turma e a disponibilizacdo de
sala de recursos, quanto a importancia da formagdo continuada, reforcando que a inclusdao
depende de acdes articuladas entre gestdo escolar, politicas publicas e pratica docente.

Essa realidade converge com estudos que apontam que a precariedade da
infraestrutura escolar compromete a efetividade das praticas pedagdgicas inclusivas,
sobretudo quando envolve alunos que necessitam de maior previsibilidade, organizacdao
espacial e estimulos controlados (Silva, 2014; Mantoan, 2003). Evidenciando que a inclusdao
exige ambientes acessiveis e flexiveis, o que contrasta com o cendrio descrito pelas
participantes da pesquisa, marcado por superlotacdo e insuficiéncia de recursos adaptados.

Além disso, as professoras relatam o déficit de materiais pedagogicos especificos,
como jogos estruturados, recursos visuais e instrumentos alternativos de comunicacdo que
favorecam a participacdo ativa das criancas autistas. A necessidade de improvisacao,
frequentemente mencionada, reforca o distanciamento entre as diretrizes de uma educacdo

inclusiva e as condigOes objetivas de trabalho no chdo da escola.
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Fragilidades na formacao docEN A‘hl@sional
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A segunda categoria diz respeito a percepcdo das professoras sobre sua propria
formacdo e preparo para atuar com criancas com TEA. Embora ambas as participantes
demonstrem sensibilidade e disposicdo para desenvolver uma pratica acolhedora, relatam
sentimentos de inseguranca diante das especificidades do Transtorno do Espectro Autista.
Quando questionada sobre a sua preparacdo para atuar com criancas autistas, a professora X
afirma: “Ndo me sinto. Tal campo é muito abrangente, eu fagco o meu melhor, mas sei que
ainda ndo é suficiente. Estou buscando aprender mais para poder atender melhor esses
alunos.” A professora Y também reconhece a necessidade de formacdo continuada para
aprimorar as praticas, afirmando: “a gente precisa de um preparo especifico para estar
trabalhando com as criangas autistas.”

Esses relatos evidenciam que, apesar do compromisso pedagégico, as docentes
reconhecem limitacdes em sua formacao e na apropriacao de saberes especificos, revelando a
necessidade de apoio institucional e formativo continuo para que a inclusdo seja efetivamente
consolidada.

Essa percepcao esta em consonancia com Soares (1998), para quem a alfabetizacdo é
um processo complexo, exigindo repertorios pedagogicos amplos, planejamento cuidadoso e
compreensdo aprofundada do desenvolvimento infantil. No caso dos estudantes com TEA,
essa complexidade é ainda maior, uma vez que a heterogeneidade no espectro exige
intervencdes diversificadas e individualizadas.

Os dados também se articulam com Glat (2007), ao defender que a inclusdo escolar
exige que o professor reconheca e valorize diferentes formas de aprender, adequando suas
estratégias pedagogicas as necessidades especificas de cada estudante.

Assim, constata-se que a lacuna entre o plano formativo e a atuacdo pratica contribui
para a manutencao do hiato entre discurso e acdo inclusiva, gerando desgaste emocional e

sensacdo de sobrecarga, conforme descrevem as entrevistadas.

Dificuldades na articulacao escola-familia e na pratica colaborativa

A terceira categoria evidencia a importancia, mas também a fragilidade, da relacdo
entre escola e familia no processo de inclusdo. As professoras relatam que, em alguns casos, o

diagndstico ocorreu tardiamente ou houve resisténcia inicial por parte das familias em
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reconhecer as particularidades ENAEOI!@HQ&L Conforme afirma a professora

X: “Mesmo tendo um didlogo aberterNasefamitliesnéiosaceitam que os filhos precisam de
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acompanhamento, e isso dificulta ainda mais o trabalho.”

Tal cenario interfere no planejamento pedagodgico, uma vez que a auséncia de
encaminhamentos formais, avaliac0es especializadas ou acompanhamento terapéutico
adequado limita a definicdo de estratégias de apoio, impossibilitando, por vezes, que a escola
organize de imediato intervencdes condizentes com as necessidades dos estudantes.

O referencial tedrico aponta que o trabalho colaborativo entre escola e familia é
essencial para a construcdo de trajetorias inclusivas consistentes (Brasil, 2015). Contudo,
quando a comunicacdo ¢ limitada, a continuidade das intervencoes se fragiliza,
comprometendo processos como adaptacdo curricular, organizacao de rotina estruturada e
mediacdo das interagdes sociais. Assim, a fragilidade do vinculo entre escola e familia
configura-se como uma barreira relacional a inclusdo, evidenciando que praticas inclusivas
demandam corresponsabilidade e alinhamento entre os diferentes agentes que participam do
desenvolvimento da crianca.

Outro aspecto mencionado pelas docentes é a auséncia de uma equipe multidisciplinar
ou de suporte técnico frequente na escola. Essa caréncia faz com que o trabalho colaborativo,
recomendado pelas politicas publicas de inclusdo, seja dificultado, recaindo sobre a professora
a maior parte das decisOes pedagogicas e dos ajustes metodologicos.

Os resultados mostram que a inclusdo de criancas com TEA ainda enfrenta obstaculos
que dificultam a efetivacdo de praticas pedagdgicas inclusivas. As principais barreiras
identificadas foram: infraestrutura inadequada, falta de recursos e materiais especificos;
inseguranca docente decorrente de formacdo insuficiente e fragilidade na articulacdo entre
escola, familia e profissionais de apoio. Esses fatores, combinados, ampliam o distanciamento
entre o planejamento pedagdgico e sua aplicacdo no cotidiano escolar. Conclui-se que a
inclusdo exige agoes coletivas e estruturais, envolvendo investimento institucional, formagao

continuada e praticas colaborativas para superar o hiato entre discurso e pratica.

CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo evidenciou que a inclusdao de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no processo de alfabetizagcdo ultrapassa adaptagGes pontuais de curriculo e

metodologias, exigindo reestruturagoes mais amplas nas praticas pedagégicas, nos processos

-
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formativos e na organizacao 1EtNALcllembora o discurso inclusivo esteja

presente em documentos oficiaig E@xqsigmgsiﬁﬁ%%mm sua concretizacdao € limitada por
desafios estruturais, tais como espacos fisicos inadequados, insuficiéncia de materiais
pedagdgicos especificos e condi¢des de ensino incompativeis com as demandas do contexto.

Os dados analisados também revelaram fragilidades relacionadas a formacao docente,
que resultam em inseguranca profissional e sobrecarga laboral, especialmente em turmas
numerosas e heterogéneas. Ademais, a articulacdo insuficiente entre escola, familia e equipes
de apoio técnico dificulta o planejamento e a continuidade das intervencdes pedagogicas,
contribuindo para a manutengdo do hiato entre planejamento e pratica.

Apesar dos obstaculos, reafirma-se a importancia de uma alfabetizacao inclusiva que
reconheca as singularidades do espectro autista e promova aprendizagens equitativas. Para
que isso se efetive, faz-se necessario fortalecer politicas publicas, ampliar investimentos
estruturais, garantir formacao continuada e consolidar redes colaborativas entre profissionais e
instituigoes.

Conclui-se, portanto, que a inclusdo escolar de criancas com TEA ndo pode ser
compreendida como responsabilidade individual do professor, mas como um compromisso
coletivo e sistémico. Somente mediante acdes articuladas e sustentadas sera possivel
transformar principios inclusivos em praticas pedagogicas efetivas, assegurando uma

educacdo de qualidade, democréatica e socialmente justa.
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