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RESUMO

No ambito do PIBID, a experiéncia foi realizada no Centro de Exceléncia Professor Jodo Costa,
localizado no bairro Gettilio Vargas, na cidade de Aracaju, em Sergipe, com turmas de 3° ano do
Ensino Médio (D e E). O objetivo foi estimular uma reflexao critica sobre a Geografia Urbana a partir
da rotina dos estudantes. A atividade foi organizada da seguinte forma: promoveu-se uma roda de
conversa e debate sobre Geografia Urbana, destacando conceitos-chave e suas correlacdes com o
cotidiano, o que despertou o interesse dos alunos em relatar vivéncias, bairros e subjetividades. Em
seguida, os estudantes disputaram o lugar de fala para compartilhar caracteristicas e problematicas de
seus bairros, entraves urbanos, deslocamentos diarios até a escola, bem como as cidades de origem e
os motivos do deslocamento para a regido urbana, geralmente ligados a decisdes familiares em busca
de melhores condi¢cdes de vida. Na etapa seguinte, exibiu-se o videoclipe A Cidade, de Chico Science
& Nacdo Zumbi, como recurso para aprofundar a reflexdo. Apods a exibicdo, os discentes destacaram
trechos da letra e cenas que evidenciavam desigualdades sociais, contradi¢des, injusticas e impactos
ambientais decorrentes de uma legislacao urbana permissiva. Para sistematizar as ideias, construiu-se
coletivamente uma nuvem de palavras no quadro, com “Urbanizacdao” centralizada em destaque e
conectada, por meio de setas, a termos-chave como “desigualdade”, “transporte”, “ocupacao irregular”
e “infraestrutura”. Por fim, refletiu-se coletivamente sobre o espaco urbano enquanto produto histérico
e social, marcado por relacées de poder, conflitos e resisténcias. Do ponto de vista teorico-
metodoldgico, a pratica dialogou com Vasconcellos (2000) e Freire (1996), utilizando metodologias
participativas que valorizaram as experiéncias e percepcoes dos estudantes. O resultado foi uma
aprendizagem significativa, pautada no didlogo e na construgao coletiva do conhecimento.
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INTRODUCAO

A disciplina Geografia exerce papel fundamental na formacdo de sujeitos criticos,
capazes de compreender e intervir na realidade em que vivem. Ao possibilitar a leitura do
espaco em suas multiplas dimensoes (natural, social, economica, politica e cultural) contribui
para a construcdo de uma consciéncia cidadd que ultrapassa a simples memorizacao de

contetidos, promovendo a reflexdo sobre o mundo e sobre o lugar que nele ocupamos.
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Parafraseando Cholley (1942)ENM I@e vivemos é uma necessidade do

espirito humano; desse mododsant€reggrafiaticasstme a responsabilidade de fornecer
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instrumentos que permitam aos individuos interpretar as dinamicas espaciais e agir com maior

lucidez e seguranca em suas decisOes cotidianas. Trata-se, portanto, de uma ciéncia que, ao

articular conhecimento e experiéncia, fortalece a capacidade de leitura critica do espaco e o

compromisso ético com o respeito e a transformacao do mundo.

No ensino médio, o estudante alcanca um nivel de maturidade intelectual que lhe
permite desenvolver um olhar espacial mais apurado e analitico sobre a realidade em que esta
inserido (Oliveira, 2017). E nesse momento da formacdo que a Geografia, com seu
consistente arcabouco tedrico-metodoldgico, favorece a construgao de uma consciéncia critica
e cidad3, ao estimular a compreensdo das inter-relagdes entre sociedade e natureza. Nessa
perspectiva, compreender o espago torna-se essencial, pois, conforme aponta Straforini
(2018), as dinamicas espaciais adquirem um papel central no atual estagio da globalizacao,
caracterizado por intensas transformacoes de ordem técnica, cientifica e informacional.

A experiéncia aqui relatada foi desenvolvida no ambito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no Centro de Exceléncia Professor Jodo Costa,
localizado no bairro Getilio Vargas, em Aracaju (SE), com turmas do 3° ano do Ensino
Médio (D e E). A proposta surgiu da necessidade de aproximar os contetidos de Geografia e,
neste caso em especifico, da Geografia Urbana, das vivéncias cotidianas dos estudantes,
superando praticas abstratas e descoladas da realidade concreta. Tal perspectiva converge com
a consolidacdo de um movimento de mobilizacdo para o conhecimento, tarefa pedagdgica
arduamente defendida por Vasconcellos (1992), ao compreender o aluno como sujeito ativo
no processo de aprendizagem e coautor na construcao do saber — saber este que, no caso,

esta implicado ao saber geografico.

Uma educacdo significativa deve partir das condi¢des concretas de existéncia e para
isto, o educador, enquanto articulador e coordenador do processo, precisa ter um
bom conhecimento da realidade com a qual vai trabalhar: alunos, escola,
comunidade, sociedade, assim como a ciéncia que vai ministrar. Ndo se trata de
conhecer a "vida intima" de cada aluno, membro da comunidade, etc., mas de
apreender suas principais caracteristicas, seus determinantes. Com relacdo aos
alunos, é importante que conheca suas necessidades, interesses, representacoes,
valores, experiéncias, expectativas, problemas que se colocam, etc., como forma de
ter pontos articulacdo com o conhecimento a ser construido. (Vasconcellos, 2000, p.
6).

Dessa forma, o trabalho buscou instaurar um ambiente de didlogo e escuta ativa,

valorizando as experiéncias dos discentes e 0 modo como percebem e vivem a cidade.
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E imprescindivel desEN\AhI@imaQéo com o0 espago escolar

proporcionada pelo PIBID. As (d@ﬁ)&%ﬁﬁgﬁﬁ%ﬁqmﬂmigées formadoras de professores
e 0 chdo da escola demandam um olhar mais atento, uma vez que a articulacdo entre o
conhecimento académico e o conhecimento da experiéncia se fortalece quando os discentes
dos cursos de licenciatura percebem, por si proprios, essas lacunas e se tornam agentes
propositores no processo educativo. Essa vivéncia possibilita a mediacdo de praticas
pedagogicas que valorizam a bagagem prévia dos alunos e fomentam discussodes a partir de
suas distintas realidades, aproximando o ensino da vida e conferindo sentido formativo ao
fazer docente.

O ensino da Geografia Urbana, quando ancorado em metodologias dialégicas e
contextualizadas, possibilita aos estudantes compreenderem as cidades como construcoes
historicas, sociais e politicas. A cidade, como objeto de estudo e de vivéncia, é atravessada
por desigualdades socioeconémicas, dindmicas de exclusdo e processos de fragmentacdo
espacial que expressam as contradicoes do modo de producdo capitalista e as disputas de
poder e de apropriacdo do espaco. Nesse sentido, a cidade constitui um verdadeiro palco de
multiplos atores, como pessoas, instituicoes e empresas, que nela coexistem e interagem
segundo ritmos distintos. Inspirando-se em Santos (2002), compreende-se que o espaco
urbano é perpassado por diferentes temporalidades sociais, onde o tempo rapido corresponde
a dinamica das firmas e instituicdes hegemonicas, enquanto o tempo lento se refere as praticas
dos sujeitos e economias subalternizadas. Essa coexisténcia de tempos e atores revela que a
materialidade urbana ndo é homogénea, mas resultado de relagcdes complexas e desiguais que
definem quem ocupa, transforma e usufrui o espaco. O estudo do urbano, portanto, ndo deve
restringir-se a descricdo de suas formas ou fungdes, mas buscar compreender as relacoes e
conflitos que moldam o territorio e as praticas espaciais cotidianas.

Partindo dessa compreensdo, a Geografia no contexto escolar deve ser concebida
como um campo de producao de sentidos, em que o aluno possa reconhecer-se como sujeito
espacial e participante ativo na construcao do espaco vivido. Para Freire (1996), ensinar exige
escuta e didlogo, e o ato educativo deve partir da realidade concreta do educando, de suas

experiéncias e de suas leituras do mundo.

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder ptiblico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e
dos cérregos e os baixos niveis de bem-estar das populacées, os lixdes e os riscos
que oferecem a satide das gentes. Por que nao hé lixdes no coracao dos bairros ricos
e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Esta pergunta é considerada
em si demagdgica e reveladora da ma vontade de quem a faz. E pergunta de
subversivo, dizem certos defensores da democracia. (Freire, 1996, p. 15).
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Nesse sentido, a préticaEHiActsl enbito do PIBID fundamenta-se em

uma pedagogia critica, que emﬁ%‘lﬁ;‘g’ﬁmﬂ%ﬁ%ﬁfﬁgﬁw geografico como instrumento de
conscientizacao e transformacao social. Desse modo, o ensino da Geografia Urbana ultrapassa
o carater meramente informativo, assumindo uma dimensdo emancipadora, capaz de formar
sujeitos conscientes das contradicdes do espaco urbano e comprometidos com sua
transformacao.

A Medida Provisoria n° 746/2016, posteriormente convertida na Lei n° 13.415/2017,
que instituiu a implementacdo de escolas de ensino médio em tempo integral, gesta um
cenario de constantes flutuacdes e desafios no que se refere a organizagdo e ao funcionamento
da educagdo no territorio brasileiro. Nesse contexto, destaca-se que o espaco onde as praticas
aqui relatadas foram desenvolvidas corresponde a uma escola de ensino integral que,
diferentemente de muitas realidades educacionais do pais, dispde de um ambiente
privilegiado, com estrutura fisica adequada, como salas climatizadas, laboratérios, biblioteca
e recursos materiais diversos, além de um corpo docente engajado e aberto a construcao
coletiva de propostas pedagdgicas. Essa conjuntura contribui para contornar parte dos
entraves que emergiram com a implementacao do ensino médio integral e favorece a
consolidacdao de um ambiente escolar dinamico, afetivo e formativo. Nessa perspectiva, o
ensino médio, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9.394/1996), cumpre sua finalidade ao promover o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental (Silva, 2017), consolidando competéncias cognitivas,
sociais e éticas que sustentam o desenvolvimento integral do estudante.

A metodologia adotada baseou-se em praticas participativas e dialégicas, estruturadas
em etapas que envolveram rodas de conversa e debates sobre os conceitos de Geografia
Urbana, analise do videoclipe “A Cidade”, de Chico Science & Nacdo Zumbi, e a construcao
coletiva de uma nuvem de palavras. Durante essas etapas, 0s estudantes foram estimulados a
mencionar e discutir as dindmicas especificas observadas na paisagem urbana dos diferentes
contextos em que estdo inseridos, reconhecendo nelas os processos de segregacao,
mobilidade, uso e apropriacdo do espaco. Essas acdes possibilitaram aos estudantes relacionar
teoria e pratica, contetido e vivéncia, compreendendo-se como sujeitos que vivenciam e
produzem o espaco.

Ainda no que se refere a dimensdo didatico-pedagdgica, alinhada a ludicidade, torna-
se essencial valorizar a utilizacdo de recursos capazes de fomentar, no aluno, a articulagao
entre seu cotidiano e o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, este trabalho se

debrucou sobre a analise de um videoclipe, utilizado como recurso didatico para potencializar

-
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as percepcoes dos estudantes aEN Mcl ews por meio da combinagdo entre

sons e imagens que expressam mkﬂglggﬁg%ﬁggﬂ%%ue&pago da cidade. “[...] pratica cultural
que esta presente em muitas situacoes e lugares do dia a dia das pessoas, sendo que 0s jovens
escolares apreciam muito esta linguagem” (Portugal et al., 2019, p. 5).

Os resultados evidenciaram o fortalecimento da consciéncia critica dos estudantes e o
reconhecimento da cidade como espaco de contradi¢oes, mas também de (im)possibilidades.
O diédlogo e a ludicidade mostraram-se ferramentas eficazes para articular o conhecimento
cientifico a realidade vivida, reafirmando o potencial transformador da Geografia como
ciéncia e pratica educativa, bem como a urgéncia por praticas pedagdgicas sensiveis as
subjetividades dos estudantes, que valorizem suas experiéncias, percepcdes e afetos na

construcao do conhecimento.

METODOLOGIA

A metodologia adotada neste trabalho fundamentou-se em uma abordagem qualitativa,
inspirada nos pressupostos de Freire (1996) e Vasconcellos (2000), sobretudo em seus aportes
sobre a dialogicidade como principio que subverte o ensino tradicional e promove a
construcdo coletiva do conhecimento. De natureza descritiva e interpretativa, a proposta foi
voltada a andlise de uma pratica pedagogica desenvolvida no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). As agOes foram realizadas com
turmas do 3° ano D e E do Ensino Médio, em um contexto de introdugdao de novos conteudos,
representando o primeiro contato dos estudantes com o tema da Geografia Urbana no
semestre letivo.

Nesse sentido, a ineréncia da abordagem qualitativa ao momento didatico proposto se
justifica pela sua capacidade de compreender a realidade a partir das interpretagcdes e
significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias. Conforme aponta Aguiar (2013),
essa perspectiva busca entender a forma como as pessoas ddo sentido as suas vidas, bem
como os motivos pelos quais interpretam determinados fatos de uma ou de outra maneira.

O publico participante foi composto por estudantes com idades entre 16 e 18 anos,
inseridos em uma escola publica de ensino integral. As atividades ocorreram em sala de aula,
sob o acompanhamento da professora de Geografia efetiva da instituicdo, que também atuava
como supervisora responsavel pelos pibidianos bolsistas.

No prosseguir do desenvolvimento metodologico, o trabalho estruturou-se em trés

etapas principais. A primeira consistiu em uma roda de conversa e debate conceitual, que
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buscou explorar as percepcoes E N)Ali@e o tema urbanizagao e o espago da

cidade. Em seguida, foi destacadd@nacifierénciacdotenrauae cotidiano e introduzidos conceitos-
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chave relacionados a desigualdade, infraestrutura, mobilidade e exclusdo socioespacial,

sempre estabelecendo conexdes com o dia a dia dos discentes e incentivando sua participacdo

ativa.

A segunda etapa teve carater lidico e reflexivo, ao utilizar a musica como recurso
didatico interdisciplinar. O videoclipe foi exibido em sala e, em seguida, analisado
coletivamente, a partir da identificacdo de trechos e imagens que expressassem contradicoes,
desigualdades sociais, impactos ambientais e dimensdes simbélicas do urbano. A proposta
possibilitou ampliar o olhar sobre o espaco da cidade, permitindo que os alunos associassem a
critica poética presente na musica a realidade de seus proprios bairros e trajetos cotidianos.

Na etapa final, os estudantes foram convidados a construir, de forma colaborativa,
uma nuvem de palavras no quadro, centralizada pelo termo “Urbanizacdo” e conectada a
expressoes escolhidas coletivamente. Essa sistematizacdo possibilitou sintetizar os conceitos
discutidos e visualizar as relacoes entre teoria, pratica e vivéncia.

A atividade final proposta surgiu com o intuito de instigar a participagdo dos alunos e
promover uma revisao sistematica de tudo o que foi discutido durante a aula. Cada estudante
pode contribuir com uma palavra de sua escolha para ser destacada no quadro.

Essa dindmica favoreceu a interacdo e o exercicio de pensar e repensar o que havia
sido debatido, unindo linguagem e comunicagdao como instrumentos de sintese e expressao do
conhecimento.

O processo de aprendizagem nao é visto como a substituicdo das velhas concepcdes,
que o individuo ja possui antes do processo de ensino, pelos novos conceitos
cientificos, mas como a negociacdo de novos significados num espaco comunicativo
no qual hd o encontro entre diferentes perspectivas culturais, num processo de
crescimento mutuo. As interagdes discursivas sdo consideradas como constituintes

do processo de construgdo de significados (Mortimer, 2002, p. 284).

No que se refere a nuvem de palavras, ndo foi necessaria a utilizacdo de recursos
tecnologicos especificos, como as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs), para a
consolidacdo da atividade pratica. O quadro branco e um marcador foram suficientes para a
construcdo coletiva, permitindo que a énfase recaisse sobre o didlogo, a troca de ideias e a

interacdo direta entre os participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

-
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Os resultados obtidos ENAtwram a poténcia do diadlogo e da

ludicidade como instrumentos dermedigedocnes énsinorde Geografia Urbana. As discussdes
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permitiram aos estudantes refletir criticamente sobre as desigualdades, contradi¢oes e ritmos

que compdem a vida nas cidades, articulando teoria e vivéncia cotidiana. O uso da musica e

do videoclipe “A Cidade”, de Chico Science & Nag¢do Zumbi, mostrou-se um recurso eficaz

para despertar o olhar sensivel dos discentes sobre as dinamicas urbanas, tornando o

aprendizado mais significativo e proximo de suas realidades.

Figura 1: momento de exibicao do videoclipe

Fonte: acervo do autor (2025)

Nesse sentido, faz-se necessario destacar um determinado trecho da musica A Cidade,

que chamou a atencdo dos alunos de ambas as turmas:
A cidade nao para, a cidade s6 cresce
O de cima sobe e o de baixo desce
A cidade nao para, a cidade s6 cresce
O de cima sobe e o de baixo desce

(Science, 1994)
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Ao discutirem o VersoENaA(l I@es demonstraram sensibilidade ao

reconhecer as contradi¢oes expréémstrﬂ'aﬂdeu&w#\.} Hs"apontaram que o crescimento urbano
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nem sempre representa melhoria na qualidade de vida, destacando que “a cidade cresce para
uns, mas aperta para outros”. Outros relacionaram o “de cima” aos bairros mais estruturados e
o “de baixo” as periferias que sofrem com a falta de saneamento, transporte e oportunidades.
Houve ainda quem observasse que “a cidade nunca dorme”, refletindo sobre o ritmo acelerado
da vida urbana e a desigual distribuicdo do tempo e do espaco entre diferentes grupos sociais.
Esses apontamentos evidenciam a capacidade dos alunos de interpretar criticamente as
relacdes de poder e desigualdade que estruturam o espago urbano.

A andlise da origem dos estudantes, representada no Grafico 1, evidencia a
predominancia de alunos residentes em Aracaju, além de uma parcela significativa oriunda de
Nossa Senhora do Socorro. Essa configuragdo revela a mobilidade cotidiana tipica da Regido

Metropolitana e as diferentes realidades vivenciadas, reforcando a necessidade de

compreender a urbanizacdo como um processo dinamico e desigual.

Grafico 1: Distribuicao dos estudantes por municipio de residéncia (3° D e 3° E)
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Fonte: elaboragdo do autor (2025)

Outro ponto bastante mencionado pelos alunos foi um trecho do videoclipe em que

ocorre uma sequéncia de imagens nas quais se observa um mangue e um caranguejeiro. A
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medida que a camera se aproxE NlAti@o, a paisagem natural é sobreposta

pela imagem de grandes prédios} @sxgeﬂl‘&db@'em 'secriglirar. Essa passagem evidencia a tensao
| emindrio Nacional do PIBID

entre o ambiente natural e o urbano, refletindo o choque entre o mangue, simbolo de

resisténcia, e a verticalizacdo da cidade, expressdo do progresso excludente. Alguns

estudantes interpretaram essa cena como uma metafora da forma como a natureza é

constantemente engolida pela expansdao urbana, enquanto outros destacaram o olhar do

caranguejo como uma “testemunha silenciosa” das desigualdades e transformagdes impostas

ao espaco (Figura 2).

Figura 2: print do videoclipe “A Cidade”

Fonte: YouTube, 2009

Na etapa de encerramento, os estudantes sintetizaram coletivamente as discussoes por
meio da construcao de uma nuvem de palavras no quadro, atividade que materializou
visualmente as principais ideias debatidas em aula. O termo “urbanizac¢ao” foi posicionado no
centro e conectado, por meio de setas, a palavras e expressoes escolhidas coletivamente, como
“desigualdade”, “transporte”, “ocupacdo irregular”, “infraestrutura” e “violéncia”, entre
outras, escolhas fundamentadas na compreensao individual de cada aluno sobre os temas

trabalhados.
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Fonte: acervo do autor (2025)

CONSIDERACOES FINAIS

A pratica pedagdgica desenvolvida no ambito do PIBID reafirmou o papel da
Geografia como disciplina essencial na articulacdo entre o conhecimento cientifico e as
vivéncias cotidianas dos estudantes, fortalecendo a formacdo critica e cidada. O trabalho
alcangou seu objetivo ao promover reflexdes sobre a cidade enquanto construgdo histérica e
social, marcada por contradicoes e desigualdades. A analise da musica A Cidade, de Chico
Science & Nacdo Zumbi, e a construcao coletiva da nuvem de palavras possibilitaram
ressignificar conceitos da Geografia Urbana a partir das experiéncias territoriais dos alunos.

Os resultados demonstram que metodologias dialogicas, participativas e lddicas
favorecem aprendizagens significativas, especialmente quando conectadas a realidade
concreta dos sujeitos. Além disso, reforcam a importancia do PIBID como politica ptblica de
formacdo docente que aproxima universidade e escola e estimula praticas reflexivas e
transformadoras.

A experiéncia se mostra relevante tanto para o contexto escolar quanto para o campo
cientifico, ao contribuir para a consolidacdo de metodologias mais sensiveis as subjetividades
e dindmicas socioespaciais dos educandos. Recomenda-se o aprofundamento de pesquisas que
integrem arte, cultura e territorio no ensino de Geografia, fortalecendo o compromisso da

disciplina com a transformacao social e a emancipacdo humana.

+l+
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