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RESUMO

Os principais obstaculos para a insercdao de aulas praticas de Quimica em uma escola
publica de Mossor6-RN foram investigados a partir da nossa atuagdo no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID). Fundamentamos nossa proposta nas
Diretrizes Curriculares Nacionais e em estudos que enfatizam a importancia de se
contextualizar o ensino, tornando-o mais significativo para os estudantes. Para tanto,
utilizamos a metodologia exploratoria, que consistiu em observar o ambiente escolar e
planejar as praticas experimentais de acordo com os recursos disponiveis. A auséncia de um
laboratério funcional, a caréncia de reagentes e equipamentos, além de problemas estruturais
na escola, comprometeram a execucao das praticas. Para superar essas limitacoes, elaboramos
um manual de experimentos de baixo custo e de facil aplicacdao, contendo praticas como
reacOes de oxirreducdo, calor e temperatura, uso de indicadores acido-base naturais e
montagens de modelos moleculares, adaptadas ao contetido de cada série do ensino médio.
Durante a realizacdo, observamos que, mesmo diante de um cenario de restricoes, as aulas
praticas aumentaram o interesse e a motivacdao, bem como a participacdo dos estudantes,
viriam favorecendo a compreensdo e a aplicacdo dos conceitos abordados. Esta vivéncia de
pratica docente também possibilitou maior troca dos estudantes e interacdo com os contetidos
de Quimica, aproximando estes da realidade pratica e despertando curiosidade. Concluimos
que as praticas experimentais sdo fundamentais na articulacdo entre teoria e pratica,
contribuindo para um aprendizado mais ativo e significativo, bem como sendo um meio de
estimular o protagonismo do aluno e a construgdao colaborativa do conhecimento. Portanto,
ressaltamos a necessidade de investimentos continuos em infraestrutura, manutencdo e
aquisicao de materiais que garantam condi¢cdes adequadas e seguras para o ensino de Ciéncia,
especialmente nas escolas publicas.
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INTRODUCAO

O ensino de Quimica no Brasil, ainda hoje, é fortemente marcado por praticas
pedagogicas tradicionais, que priorizam a simples transmissdao de conteudos teoricos e
abstratos, muitas vezes desvinculados da realidade dos estudantes. Essa abordagem, centrada
no professor e baseada na memorizagao mecanica de féormulas e conceitos, acaba contribuindo
para a desmotivacdo, o baixo rendimento e o afastamento dos alunos em relacao a disciplina
(Correia et al., 2022; Silva et al., 2024). Diante desse cenario, torna-se urgente repensar as
praticas educativas, buscando caminhos que rompam com a légica da reproducao e favorecam
a construcdo ativa do conhecimento. E nesse contexto que o uso das metodologias ativas e da
experimentacdo se apresenta como uma alternativa promissora para tornar o ensino de
Quimica mais dinamico, investigativo e conectado as vivéncias dos alunos.

As metodologias ativas propdem uma inversdo na logica tradicional de ensino: o
estudante deixa de ocupar o papel passivo de ouvinte e passa a ser protagonista do processo
de aprendizagem. Essa abordagem estimula a curiosidade, a autonomia intelectual e a reflexao
critica, permitindo que o conhecimento seja construido de forma colaborativa e significativa.
Diesel, Baldez e Martins (2017) destacam que tais metodologias valorizam a interacdo, a
problematizacdo e o protagonismo do aluno, estimulando o desenvolvimento de competéncias
como o pensamento critico, a criatividade, a tomada de decisdo e a responsabilidade pelo
proprio aprendizado. Quando aplicadas ao ensino de Quimica, essas estratégias ganham ainda
mais poténcia ao serem articuladas com a experimentacdo cientifica, que permite aos alunos
ver, tocar, manipular e compreender os fendmenos que antes pareciam apenas abstracoes.

A experimentacdo, quando conduzida de forma intencional e planejada, ultrapassa o
carater meramente ilustrativo e se transforma em uma poderosa ferramenta pedagogica. Ela
possibilita ao estudante vivenciar o fazer cientifico, formular hip6teses, testar ideias, analisar
resultados e tirar conclusoes a partir da observacgao direta dos fendmenos quimicos (Santos &
Menezes, 2020). Esse tipo de pratica desperta o interesse, fortalece a compreensao conceitual
e promove o desenvolvimento de habilidades cognitivas e procedimentais essenciais para a
alfabetizagdo cientifica. Entretanto, como apontam Zompero e Laburd (2010), ainda ha um
grande abismo entre o potencial educativo da experimentacdo e sua efetiva aplicacdao no

cotidiano escolar. Fatores como a caréncia de recursos materiais, a falta de tempo, a formacao
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inicial insuficiente e a rigidez dos curriculos contribuem para que o trabalho experimental
muitas vezes seja reduzido a demonstragGes superficiais, sem o devido carater investigativo.

Essas limitacoes também se refletem nas concepcdes de muitos licenciandos em
Quimica. Estudos como o de Rocha e Barros (2021) mostram que futuros professores
frequentemente associam a experimentacdo apenas a visualizacdo de reacOes, sem
compreender seu valor formativo e reflexivo. Tal visdo é, em grande parte, consequéncia de
suas proprias experiéncias escolares, marcadas por aulas expositivas e praticas
descontextualizadas. Isso evidencia a necessidade de repensar a formacdo inicial docente,
garantindo que o licenciando vivencie, durante o curso, experiéncias com metodologias ativas
e experimentais que estimulem a reflexdo critica sobre o ensinar e o aprender.

Formar professores reflexivos, criativos e comprometidos com a transformacdo da
pratica educativa é um dos maiores desafios da atualidade. Como afirmam Viveiro e Campos
(2014), a formacao docente deve favorecer a compreensao ampla do papel pedagogico do
professor, estimulando praticas significativas, contextualizadas e alinhadas as diretrizes
curriculares nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que propde um
ensino pautado em competéncias e habilidades (Brasil, 2017). O professor, nesse contexto,
deixa de ser um mero transmissor de contetidos e passa a atuar como mediador e facilitador
do conhecimento, orientando o estudante em seu percurso de descoberta e construcao.

Uma forma concreta de integrar esses principios ao ensino é por meio das sequéncias
didaticas estruturadas, que organizam o processo de aprendizagem em etapas progressivas e
coerentes. Segundo Correia et al., (2022), quando fundamentadas em metodologias ativas, as
sequéncias didaticas permitem articular teoria e pratica, tornando o aprendizado mais
participativo e contextualizado. Elas possibilitam ao professor planejar situa¢ées-problema,
propor atividades experimentais, promover debates e estimular o trabalho coletivo, criando
um ambiente de aprendizagem mais dinamico e inclusivo.

Além disso, o uso de experimentos de baixo custo e materiais alternativos representa
uma importante estratégia para superar as limitagdes estruturais comuns nas escolas publicas.
Com criatividade e intencionalidade pedagogica, é possivel desenvolver praticas
experimentais ricas e significativas mesmo em contextos com poucos recursos (Rocha &

Barros, 2021). O essencial é que o professor planeje atividades que despertem a curiosidade,
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raciocinio cientifico e conectem a Quimica ao cotidiano do aluno, mostrando que a ciéncia
esta presente em situacoes simples do dia a dia.

Entretanto, é importante enfatizar que o uso das metodologias ativas e da
experimentacdo ndo deve ser visto apenas como uma tentativa de inovar por inovar. Trata-se,
acima de tudo, de construir praticas pedagogicas mais humanas, criticas e transformadoras,
que valorizem os saberes prévios dos estudantes, respeitem suas experiéncias e promovam a
formacao integral. Ensinar Quimica de maneira significativa significa ensinar o estudante a
pensar cientificamente, a questionar o mundo que o cerca e a compreender os processos de
transformacao da natureza e da sociedade.

Assim, este trabalho teve como proposito aplicar metodologias ativas associadas a
experimentacdo no ensino de Quimica, buscando favorecer o protagonismo estudantil, o
desenvolvimento do pensamento critico e a construcdo significativa do conhecimento
cientifico. Por meio de sequéncias didaticas contextualizadas e planejadas, pretendeu-se
oferecer aos alunos ndo apenas o contato com os contetidos da disciplina, mas uma vivéncia
que despertasse o prazer de aprender, investigar e compreender o mundo sob a perspectiva da

ciéncia.
METODOLOGIA

A aplicacdao de praticas experimentais no ensino de Quimica, quando devidamente
articulada aos conteidos trabalhados em sala de aula, constitui uma estratégia pedagdgica de
grande potencial para promover uma aprendizagem mais significativa e prazerosa. Por meio
da experimentacdo, o estudante deixa de ser mero espectador do conhecimento para se tornar
participante ativo na construcao de saberes, o que desperta sua curiosidade e amplia seu
interesse pela disciplina. Essa abordagem permite que os alunos desenvolvam o pensamento
critico, a capacidade investigativa e a compreensao cientifica dos fenémenos, tornando a
aprendizagem mais concreta e menos abstrata.

No contexto da educacdo basica, a Quimica ainda é percebida, por muitos alunos,
como uma disciplina de dificil compreensdo, seja pela presenca constante de calculos,

formulas, reagoes ou pela linguagem técnica que a caracteriza. Essa percep¢do, muitas vezes
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praticas experimentais se torna uma maneira de aproximar o conhecimento cientifico da
realidade vivida pelos alunos, mostrando que a Quimica estd presente em situacoes cotidianas
simples, como cozinhar, limpar ou observar mudancas na natureza.

Nesse sentido, a primeira acdo elaborada pelo subgrupo responsdvel pela
experimentacdo consistiu na criacao de um manual de experimentos escolares, elaborado a
partir de um levantamento dos materiais e reagentes disponiveis na propria instituicao. Essa
proposta visou ndo apenas otimizar os recursos ja existentes, mas também garantir a
viabilidade e a seguranca das praticas. Os experimentos foram divididos e organizados de
acordo com as séries do Ensino Médio 1°, 2° e 3° anos, de modo que cada turma pudesse
vivenciar praticas coerentes com os conteuidos teoricos trabalhados naquele momento.

Como a escola em questdo nao dispde de laboratério de Ciéncias, as atividades foram
adaptadas para o espaco da sala de aula, transformando-a em um ambiente de descoberta e
investigacdo. Nesses encontros, os experimentos sdo aplicados de forma demonstrativa e
interativa, com a participacdo ativa dos alunos em cada etapa. Essa adaptacdao se mostrou
essencial para superar limitacOes estruturais, permitindo que os estudantes tivessem contato
direto com o conhecimento experimental, mesmo sem os recursos ideais de um laboratoério.

O planejamento das atividades é elaborado de maneira criteriosa. Inicialmente, realiza-
se uma selecdo dos experimentos que mantém relacao direta com os conteidos em estudo. Em
seguida, cada pratica é testada previamente para avaliar sua viabilidade e seguranca. Durante
a aplicacdo em sala, os alunos recebem uma introducdao teérica que contextualiza o
experimento, seguida de orientacoes sobre os procedimentos, materiais utilizados e cuidados
necessarios. Apos essa etapa, o experimento é executado de forma pratica, com observagoes e
discussoes conduzidas de maneira dialogada.

Logo apos a realizacao da pratica, aplica-se um questiondrio reflexivo, com o objetivo
de incentivar os alunos a estabelecerem relacoes entre o experimento e os contetidos tedricos.
Nessas discussdes, sdo abordados aspectos como o proposito da atividade, os fendomenos
observados, as propriedades dos materiais utilizados e suas possiveis conexdes com situacées
cotidianas. Quando pertinente, realizam-se também calculos e andlises quantitativas,

permitindo que os alunos associem o aprendizado teorico as experiéncias praticas.
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educativo. Observa-se, com frequéncia, o entusiasmo e a curiosidade dos alunos ao
participarem das atividades, sentimentos que refletem o interesse diante da possibilidade de
vivenciar algo novo, concreto e diferente do habitual. Muitos relatam que, pela primeira vez,
conseguiram compreender de fato determinados conceitos, pois puderam “ver acontecendo”
aquilo que antes parecia distante e abstrato.

A vivéncia pratica oferecida pelas atividades experimentais transforma o modo como
os alunos percebem a Quimica. Ao observar reacdes, mudancas de cor, liberacdo de gases ou
transformacoes de estado fisico, o estudante passa a enxergar sentido nos conceitos tedricos e
a compreender o porqué dos fendmenos. Dessa forma, a experimentacdo ndo apenas reforca o
aprendizado, mas também desperta o gosto pela ciéncia, estimula a curiosidade e incentiva o
pensamento critico.

Mais do que um recurso didatico, o trabalho experimental é uma ferramenta de
inclusdao e valorizacdo do conhecimento, pois aproxima o conteido da realidade dos
estudantes e fortalece o vinculo entre teoria e pratica. Ao proporcionar momentos de
descoberta e reflexdo coletiva, essas experiéncias contribuem para a formacdo integral do
aluno, ajudando-o a perceber que aprender Quimica é, acima de tudo, compreender o mundo
que o cerca, com suas transformagdes, processos e relacoes.

Em suma, a aplicacdo de praticas experimentais, mesmo em contextos com recursos
limitados, revela-se uma estratégia pedagogicamente rica e transformadora. Ela ressignifica o
papel da escola, do professor e do aluno, mostrando que o ensino de Quimica pode ser
acessivel, prazeroso e profundamente formativo quando é vivenciado de maneira concreta,

dialogada e contextualizada.
REFERENCIAL TEORICO
A prética experimental é vista como uma metodologia didatica capaz de tornar o

aprendizado mais "fisico" e concreto, proporcionando a compreensao dos fendmenos naturais

e a unido entre teoria e pratica (Santos & Menezes, 2020). Quando planejada de maneira
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Segundo Viveiro e Campos (2014), a experimentagdo tem um papel essencial na
formacgdo critica dos estudantes, estimulando a autonomia e a capacidade de resolver
problemas. Essa abordagem dialoga com o conceito de metodologias ativas, que propoem a
participacdo do aluno de maneira totalmente ativa na aprendizagem (Diesel, Baldez &
Martins, 2017).

Entretanto, a auséncia de laboratorios, reagentes e equipamentos ainda é uma
realidade em grande parte das escolas ptiblicas, impossibilitando sua aplicacio. E nesse
cendrio que o professor precisa desenvolver alternativas pedagogicas, utilizando materiais
alternativos que possibilitem a realizagdo de experimentos, mesmo que simples, mas
significativos e enriquecedores para os alunos. Segundo Correia (2022), é possivel ensinar
Quimica de forma pratica e envolvente mesmo em contextos limitados, desde que haja

planejamento e intencionalidade pedagdgica.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de tornar o ensino de Quimica mais dinamico, contextualizado e
significativo, foi elaborado um manual de experimentos (Figura 1) voltado para as turmas do
1°, 2° e 3° ano do ensino médio. Esse material retine atividades experimentais de baixo custo e
facil execucado, planejadas para complementar os contetidos teéricos trabalhados em sala de
aula. Todos os experimentos desenvolvidos ao longo do projeto foram selecionados e
adaptados a partir desse manual, garantindo uma sequéncia didatica coerente, alinhada ao
curriculo escolar e adequada ao nivel de compreensdo dos estudantes. A criagdo do manual
buscou também incentivar o protagonismo estudantil e aproximar a ciéncia da realidade
cotidiana, contribuindo para uma aprendizagem mais ativa, investigativa e significativa. Nele
esta disposto as regras basicas de conduta e seguranca no laboratério, equipamentos de
protecdo (EPI e EPC), regras basicas em caso de incéndio no laboratério, acidentes comuns
em laboratdrio e procedimentos de primeiros socorros, vidrarias e materiais disponiveis no

laboratério, reagentes e solucdes para laboratorio, grau de periculosidade dos reagentes,
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Figura 1: Manual de experimentos quimicos elaborado para a escola.
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Fonte: Autoria prépria.

Durante a realizagdo das praticas experimentais, foi possivel perceber um
envolvimento notavel por parte dos estudantes, que se mostraram curiosos e participativos em
cada etapa da atividade. As aulas praticas possibilitaram que o contetdo teorico de
termoquimica e propriedades da matéria fosse visualizado de maneira concreta, facilitando a
compreensdo dos fendmenos e tornando o aprendizado mais significativo. Essa abordagem
reforca a importancia da experimentacao como ferramenta mediadora no ensino de Quimica,
pois estimula a observacgdo, a analise critica e a constru¢do ativa do conhecimento (Chaves;
Morte; Cabral, 2024).

Na pratica do teste de chama (Figura 2), por exemplo, aplicado nas turmas de 1° ano A
técnico, 1° B técnico e 1° A potiguar, utilizado como experimento para o conteido de
modelos atémicos, os alunos observaram a emissao de luz em diferentes cores ao aquecer sais
metdlicos, fendmeno que despertou surpresa e encantamento. O brilho verde intenso,
caracteristico de compostos de cobre, e o tom alaranjado do sodio serviram como ponto de

partida para explicar os processos de excitacdo e relaxamento eletrénico, relacionando-os a
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exclusivamente tedricas, muitas vezes sdo abstratos e de dificil assimilacdo (Santos; Pires,

2024).

Figura 2: Pritica demonstrativa do teste da chama realizada em sala de aula, evidenciando a

identificacdo de elementos quimicos por meio da coloragdo caracteristica da chama.
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Fonte: Autoria prépria.

Além dos experimentos de teste de chama nas turmas de 1° ano, outras atividades
praticas também foram desenvolvidas, como a aplicacdo do experimento sobre ligacOes
quimicas na turma de 1° ano, mais especificamente na 1° ano A potiguar e 1° ano B técnico
(Figura 3), em que os estudantes investigaram os diferentes tipos de ligacdo (idnica, covalente
e metalica), compararam suas caracteristicas, polaridade, solubilidade, condutividade e pontos
de fusdo/ebulicdo, e relacionaram essas propriedades a estrutura eletronica e ao
comportamento em reagdes quimicas. Essa experiéncia contribuiu para discutir conceitos de
transferéncia de energia e relaciona-los com situacdes cotidianas. De acordo com Silva et al.
(2024), o uso de metodologias ativas e experimentais desperta o interesse e favorece o

protagonismo estudantil, fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica.

N I




|+

ENALIC

N EnConibnd Mac iono! ool Lepnciaiurna
1K Sarmvdriaih B0 konh do Pl

Figura 3: Prética experimental demonstrativa ‘Conduz ou ndo conduz?’ realizada com a turma do 1°

ano Potiguar, permitindo aos estudantes investigar a condutividade elétrica de diferentes substancias e

compreender melhor os tipos de liga¢cdes quimicas.

Fonte: Autoria prépria.

Outro aspecto importante foi o desenvolvimento de habilidades cognitivas e

socioemocionais, como a cooperacdo em grupo, a paciéncia na repeticao dos testes e a
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reforcando que a experimentacdo de baixo custo e adaptada é perfeitamente viavel e eficaz

quando bem planejada (Pereira; Sampaio, 2023). Essa realidade reflete o que destacam Benite

e Benite (2023), ao afirmarem que o laboratério didatico pode assumir um papel

transformador na educagdo quimica, mesmo em contextos de recursos escassos.

Dessa forma, as praticas realizadas demonstraram grande potencial pedagégico,
contribuindo ndo apenas para o reforco do contetido, mas também para o despertar do
interesse cientifico e da curiosidade investigativa. A interacdo entre teoria e pratica, aliada ao
envolvimento ativo dos estudantes, confirma que a experimentacdo é um caminho promissor
para a construcao de um ensino de Quimica mais acessivel, dinamico e humanizado (NOVAS,

2022).
CONSIDERACOES FINAIS

Essa experiéncia tem evidenciado a importancia da formacdo inicial proporcionada
pelo PIBID, que nos possibilita vivenciar a realidade escolar antes mesmo de uma situagao
como o estdgio obrigatério, e possibilita também compreender a complexidade do ser
docente. A insercao no cotidiano da escola publica nos permitiu observar como as condi¢coes
estruturais impactam diretamente o processo de ensino-aprendizagem e como o professor
precisa estar preparado para atuar com sensibilidade e inovagdo, além de exercitar nossa
resiliéncia.

Concluimos que, embora as limitacdes sejam significativas, elas ndo impedem o
desenvolvimento de um ensino de Quimica eficaz e envolvente. A experimentagdo, mesmo
com recursos simples, promove o protagonismo estudantil, estimula o desenvolvimento do
senso critico e aproxima os alunos da ciéncia. No entanto, é indispensavel que se tenha
investimentos continuos em infraestrutura, materiais e na formagdo docente, para que praticas

como essas possam se consolidar e se expandir.
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curiosidade e o desejo de investigar. Mais do que reagentes, maquinas e vidrarias, o que torna
o ensino de Quimica transformador é a forma como o professor conduz a experiéncia, fazendo

dela uma oportunidade de aprender, refletir e construir conhecimento de maneira coletiva.
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