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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo mapear as tematicas dos subprojetos do PIBID de Geografia,
analisando, a partir dos subprojetos submetidos ao edital de selecdo do programa, as tematicas mais
trabalhadas e desenvolvidas pelos professores que escrevem os projetos. A pesquisa é um recorte do
projeto “Cartografias do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de
Geografia no Brasil: o desenho da politica publica e seus saberes”, financiado pela UNEB e CAPES.
A pesquisa buscou analisar 156 projetos que ofereceram o PIBID na area de Geografia. Com esses
dados, foi feita uma categorizacdo dos subprojetos de Geografia, partindo da discussdo tedrica
embasada em uma Geografia Critica e em concepgoes de politica publica estabelecidas na pesquisa e,
a partir disso, um mapeamento com base em técnicas geocartograficas. Como resultados, verificou-se
uma tendéncia na discussdo de tematicas especificas da ciéncia geografica, como as suas categorias
basilares, mas também alguns projetos que dialogavam com a ciéncia historica e que foram aceitos
como Geografia. As categorias geograficas aparecem em 72% dos projetos do PIBID. Pode-se
entender por categorias os objetos de estudo da ciéncia geografica, sendo o espaco a categoria primeira
e, Na sequéncia, o territdrio, a paisagem, a regido e o lugar, concepc¢oes basilares da Geografia.
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INTRODUCAO

A Geografia como ciéncia escolar tem se configurado, ao longo das tltimas décadas,
como um campo fértil para discussdes que envolvem ndo apenas o conteido, mas
principalmente os modos de ensinar e aprender a relacdo entre sociedade e natureza. Neste
contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem se

destacado

! Doutor em Educagdo pela Universidade Federal Sdo Carlos - UFSCAR, gbcosta@uneb.br;
2 Doutora em Educagio pela Universidade Federal Sdo Carlos - UFSCAR, ana.luiza@uesb.edu.br;
® Mestranda do Programa de Pos Graduagio em Ensino, Linguagem e Sociedade -PPGELS/ UNEB,

fgsoares(@uneb.br;
4 Mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em Educagio e Formagdo Docente — PPGEDUF/ UNEB,

coautor3@email.com;
> Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Educa¢io e Formagdo Docente — PPGEDUF/ UNEB,

orientador@email.com.

+ I+



mailto:gbcosta@uneb.br
mailto:orientador@email.com
mailto:coautor3@email.com

=hiX

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Seminario Nacional do PIBID

como uma politica publica que visa promover o didlogo entre universidade e escola,
articulando a teoria académica a pratica docente. O programa tem contribuido
significativamente para a formacdo inicial de professores, particularmente no campo da
Geografia, ao fomentar experiéncias formativas que valorizam o territério, o espaco, o lugar, a
paisagem e a regido como categorias centrais da construcdo do conhecimento geografico na
educacdo basica.

Ao longo de sua implementagdo, o PIBID tem oportunizado a estudantes de
licenciatura o ingresso em escolas publicas, desenvolvendo atividades de ensino que
envolvem ndo sé o conteudo disciplinar, mas a leitura critica do espaco vivido. Essa insercao
precoce no contexto escolar proporciona aos licenciandos a vivéncia concreta dos desafios da
pratica docente e favorece o contato direto com os sujeitos da educacdo basica, os curriculos
escolares e a complexidade dos contextos educativos, que aqui definimos como Saber de
imersdo (Costa, 2019).

No edital de 2013, o maior em numero de subprojetos de Geografia aprovados, a
diversidade temadtica e metodoldgica das propostas permite identificar tendéncias, abordagens
e lacunas no ensino da Geografia escolar. Considerando a centralidade das categorias
geograficas no processo de ensino-aprendizagem, este artigo propde um mapeamento dessas
tematicas a partir dos 156 subprojetos analisados, com o objetivo de compreender quais
concepcoes de Geografia foram mobilizadas e quais contetidos se destacaram nas propostas.
A andlise tem como horizonte a Geografia Critica, que entende o espaco como locus das
relacdes sociais, conforme discutido por autores como Milton Santos (1998), Carlos (1996),
Corréa (2003) e Raffestin (1993).

Assim, o presente trabalho se ancora na hip6tese de que a maioria dos subprojetos
analisados se estrutura a partir de categorias geograficas, com énfase naquelas que sdo mais
recorrentes nos curriculos escolares e nas diretrizes curriculares nacionais. Trata-se, portanto,
de compreender como os licenciandos e seus coordenadores tém mobilizado o conhecimento
geografico em suas experiéncias formativas, em que medida o PIBID tem potencializado a
construcao de saberes docentes e como essas propostas tém contribuido para a ressignificacao
do ensino de Geografia nas escolas publicas brasileiras.

Ao mapear e categorizar as tematicas dos subprojetos, este estudo também busca

contribuir para a avaliacdo critica do PIBID enquanto politica publica de formacdo docente,
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sinalizando suas potenc1ahdadE NaALIc técnicas geocartograficas e andlise

qualitativa, pretende-se apresentar i HaiorabA.iacional das teméticas que sdo abordadas no

PIBID de Geografia no territério nacional. Nesse sentido, este artigo se insere nos debates
sobre formacao inicial de professores, ensino de Geografia e politicas publicas educacionais,
com o proposito de fortalecer a reflexdo sobre o papel do PIBID na consolidacdo de uma

docéncia critica e comprometida com a transformacao social.

METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e documental, ancorada em
procedimentos de analise de conteddo e técnicas de mapeamento geocartografico. O corpus da
investigacdo é composto por 156 subprojetos de Geografia aprovados no edital n° 061/2013
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia (PIBID), disponibilizados pelo
Ministério da Educacao (MEC) e coletados entre os anos de 2014 e 2018, periodo de vigéncia
do edital.

A escolha desse universo empirico se justifica pelo fato de o edital de 2013 ter
concentrado o maior nimero de subprojetos na area de Geografia, representando uma amostra
significativa da politica publica de formacao docente nesse campo. Os documentos foram
organizados em planilhas e categorizados a partir de uma leitura flutuante inicial, seguida de
uma analise mais aprofundada, utilizando como eixo de classificacdo as tematicas centrais
abordadas por cada projeto.

O critério para categorizacao considerou a presenca explicita ou implicita das cinco
categorias classicas da Geografia: espaco, territério, paisagem, regido e lugar, conforme
discutidas nos referenciais teéricos de Santos (1988; 2005), Corréa (2003), Carlos (1996) e
Raffestin (1993). Além disso, foram observados outros elementos relevantes, como a inser¢ao
de temas interdisciplinares, a articulacdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
uso de tecnologias e recursos didaticos, bem como as estratégias metodolégicas adotadas
pelos subprojetos.

A etapa seguinte consistiu na espacializacdo dos dados por meio do uso de softwares
de geoprocessamento, com 0 objetivo de construir mapas tematicos que evidenciassem a
distribuicdo dos subprojetos no territério nacional, por regido e por categoria geografica
trabalhada. A producdo cartografica permitiu visualizar tendéncias espaciais, lacunas

territoriais e possiveis relacdes entre os temas abordados e os contextos regionais. Por fim, os
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dados categorizados foram IEN]ALIGH perspectiva critica de analise

ncontroNccm al dasg Lice om uras
documental, buscando compreendéf OG-S SHDREYE108 expressam concepgdes de Geografia

escolar e

praticas formativas vinculadas a uma docéncia comprometida com a transformacdo social.
Essa etapa da pesquisa foi fundamental para estabelecer relacdes entre as propostas
pedagbgicas analisadas e os fundamentos epistemologicos da Geografia Critica,
possibilitando identificar ndo apenas o que se ensina, mas como e com que objetivos se

constroi o ensino da Geografia no contexto do PIBID.
REFERENCIAL TEORICO

O espaco é a primeira categoria da Geografia. Por espaco, Corréa (2003, p. 10) afirma
que é “[...] como locus da reproducao das relacdes de producdo, isto é, reproducdo da
sociedade.” Dessa forma, o espaco é o lugar da reproducao social; é nele que a relacdo ser
humano e natureza se concretizam. Para Santos, “[o] espaco deve ser considerado como um
conjunto de relagOes realizadas através de processos do passado e do presente” (Santos, 1988,
p. 122).

Nessa concepcao, o tempo deve ser levado em conta ao se estudar o espago, visto que
ele é uma categoria flexivel e mutavel ao tempo. Podemos explicar a partir dai, inclusive, a
aproximacdo e os imbricamentos entre a Histéria e a Geografia, ja que o tempo é uma

categoria cara a Historia. Para Oliveira o espaco:

[...] é uma totalidade que envolve sociedade e natureza. Cabe a geografia levar a
compreender o espaco produzido pela sociedade em que vivemos hoje, suas
desigualdades e contradi¢des, as relagdes de producdo que nela se desenvolvem e a
apropriacdo que essa sociedade faz da natureza (Oliveira, 2003, p. 142).

Ainda sobre o Espaco, que é mais conhecido como Espaco Geografico, este deve ser
entendido como o espaco produzido e apropriado pela sociedade (Lefebvre, 1991), composto
pela inter-relacdo entre sistemas de objetos — naturais, culturais e técnicos — e sistemas de
acoes — relagdes sociais, culturais, politicas e econdmicas (Santos, 1994). Ao entendermos a
relacdo entre o sistema de objetos e o sistema de agdes, compreendemos mais facilmente a
génese do espaco geografico e a sua ideia central. Em suma, o espago se da na relagdo entre o

ser humano e a natureza ao seu redor, mimetizado pelo tempo.
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Sobre o Territorio, outrENMlesito (2004) afirma que tal instancia

esteve ausente das preocupacdes SeStALCAS. HA. ilfiiia década do século XX, e que retornou

como um elemento essencial e imprescindivel para se entender as relacGes de poder e

determinante das relacdes de producdo. Sobre a temporalidade do espaco e Territério: E

essencial compreender bem que o espaco é anterior ao territério. O territorio se forma a partir
do espaco, é o resultado de uma acao conduzida por um ator sintagmatico (ator que realiza um
programa) em qualquer nivel. Ao se apropriar de um espago, concreta ou abstratamente (por
exemplo, pela representacao), o ator “territorializa” o espaco. [...] (Raffestin, 1993, p. 143).
Raffestin ainda complementa o pensamento de Sposito, esclarecendo que “[...] os
territorios sao construidos espago-temporalmente pelo exercicio do poder. Desta forma podem
ser temporarios ou permanentes e se efetivarem em diferentes escalas” (Ibidem, p. 123). A
luta pelo espaco e o acimulo do mesmo nas relagdes sociais ¢ também luta pelo poder.
Territério e poder estdo imbricados; o territério se configura na relacdo do ser humano com
espaco na luta pelo poder. Atualmente, o territorio pode ser formado por lugares contiguos ou

em redes, como descreve Santos:

O territério, hoje, pode ser formado de lugares contiguos e de lugares em rede. Sdo,
todavia, os mesmos lugares que formam redes e que formam o espago banal. Sdo os
mesmos lugares, o0s mesmos pontos, mas contendo simultaneamente
funcionalizacdes diferentes, quica divergentes ou opostas (Santos, 2005, p. 16).

O Territério é essa, portanto, uma categoria dinamica e flexivel, visto que as relacGes
de poder na sociedade capitalista estdo diretamente ligadas a apropriacdao e dominagdo do
espaco. Logo, o Territorio vai se apresentando como uma categoria mutavel. Ou seja, 0 modo
de producdo vigente é o que modela e subordina o Territério. A reproducdo material e
simbdlica exercida pelos seres humanos em um campo de disputa constante sdo 0s
modeladores dessa instancia.

A terceira categoria da Geografia que precisa ser compreendida e que aparece nos
projetos do PIBID é a Paisagem. Muitos projetos utilizam a Paisagem como categoria
centralizadora de suas acdes, principalmente os projetos que acontecem no Ensino
Fundamental II, pois a Paisagem, enquanto contetido da disciplina, aparece com mais énfase
nos curriculos dos anos iniciais do Fundamental II. Sobre a Paisagem, temos o conceito de

Santos, que esclarece que: “[...] O dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Ndao formada
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apenas de volume, mas tambéENzAhchores, sons, etc” (Santos, 1988, p.
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Diferente do espaco, ela é “a materializacdo de um instante da sociedade”, conforme
Santos (1988, p. 62). Geralmente, na sala de aula o professor tende a discutir a Paisagem
somente como o0s elementos naturais, descaracterizando a dimensdo humana ainda na

perspectiva de um “naturalismo bucoélico”. A paisagem é apresentada como estatica, imutavel

e, por vezes, excludente, pois, quando em seu conceito inicial tem se a ideia de que é o visivel
aos olhos, os alunos com necessidades especiais podem ser deixados de fora desse grupo de
seres que se relacionam com a paisagem.

Na verdade, a paisagem é dinamica, flexivel e, atualizando o conceito de Santos, ela é
visivel independente dos tipos de olhos que a enxerga. Fazemos essa atualizagdo por entender
que as pessoas com deficiéncia visual ou déficit de visdo podem enxergar a Paisagem de
formas diferentes da que estamos acostumados. Fazemos isso porque entendemos que o
conceito de Santos (1988) acabava sendo excludente frente a essa possibilidade.

Compreendendo o conceito de regido, outra categoria importante da Geografia,
precisamos entender que, com a nova Divisdo Internacional do Trabalho, que incorporou e
subordinou novas areas do planeta a logica da expansdo e reproducao do capital, hd uma
ressignificacdo do conceito de regido para além da diferenciacdo de areas: “[...] as regides sao
o suporte e a condicdo de relagdes globais” (Santos, 2005, p. 196). Ainda sobre o conceito de
regido, Corréa expoe que:

A Regido pode ser vista como resultado da lei do desenvolvimento desigual e
combinado, caracterizada pela sua insercdo na divisdo nacional e internacional do trabalho e
pela associacdo de relagdes de producdo distintas [...] como uma entidade concreta, resultado
de multiplas determinacdes, ou seja, da efetivacdo dos mecanismos de regionalizacdo sobre
um quadro territorial ja previamente ocupado, caracterizado por uma natureza ja
transformada, herancas culturais e materiais e determinada estrutura social e seus conflitos
(Corréa, 2003, p. 45-46).

A ideia de que regionalizar é unir espacos iguais por caracteristicas comuns é uma
perspectiva simplista do conceito de regido. A Regido é uma categoria muito mais complexa
e, no atual contexto de novas forcas produtivas e de como o trabalho humano vem sendo
inserido no sistema de producao, propoe a categoria Regido novas possibilidades de analise e

estudo. Sobre essas mudancas no conceito, Lencioni esclarece que [...] a regido, portanto,
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passou a ser vista nao comoENiAL Iade objetiva; ao contrario, ela foi

concebida como uma construcad Taenfal inddid L. i1as também submetida a subjetividade

coletiva de um grupo social, por assim dizer, inscrita na consciéncia coletiva (Lencioni, 2003,
p. 155).

Na Educagdo Baésica o conceito de Regido ensinado durante muito tempo tem sido
partindo da ideia de que sdo diversos espacos agrupados por similaridades, principalmente
fisicas, levando em conta relevo, vegetacdo ou hidrografia, que é a mesma légica utilizada

pelo

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) para regionalizar o Brasil e dividir os
estados em regides administrativas utilizando conceito de regido fisiografica da década de 40.
Alguns professores pouco utilizam de novas formas de regionalizacdo em suas aulas, como
critérios histéricos ou econémicos; eles sempre reforcam um ensino mnemonico ao utilizar os
critérios do IBGE para trabalhar o conceito de regido.

A tltima categoria, imprescindivel na Geografia, é o Lugar, um espaco carregado de
identidade, memorias e personalizacdo dos seres humanos. No tempo da Geografia
lablachiana, o Lugar era apenas uma localizacdo. La Blache (1993) afirmava que a Geografia
€ a ciéncia dos lugares e ndo dos seres humanos. Na Geografia Humanista, o conceito de lugar
mudou e se ampliou, deixando de ser apenas um local e recebendo autonomia como um
espaco onde se da as relacdes humanas. Segundo Carlos, o Lugar é a base da vida e pode ser

analisado pela triade habitanteidentidade-lugar. A pesquisadora define que

[...] o lugar se apresenta como ponto de articulacdo entre a mundialidade em
constituicdo e o local enquanto especificidade concreta, enquanto momento. S6 é
possivel o entendimento do mundo moderno a partir do lugar na medida em que este
for analisado num processo mais amplo (Carlos, 1996, p. 16).

Santos (1988, p. 121) complementa a concep¢ao anterior afirmando que é a “[...]
porcdo discreta do espaco total identificada por um nome”. A ideia de um Lugar com
identidade é uma necessidade que a Geografia Critica tem de desenvolver nas escolas, porque
cada vez mais a identidade se torna uma instancia importante para o aluno, visto que é

também no espaco escolar que essa identidade vai se solidificando e concretizando. Enfim, o
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Lugar deixa de ser apenas urrENAblacstatus de identidade, e recebe um
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Para entender melhor quantitativamente os temas encontrados nos projetos de
Geografia do PIBID, o Grafico 01 apresenta os temas em nimeros catalogados nos projetos.

Grafico 01 - Tematicas encontradas nos subprojetos dos PIBID de Geografia —

Edital 2013
Ndo foi possivel determinar a tematica 3
Biomas 1
Pedologia 1
Africa 1
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Mineralogia
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Amazonia [ 1
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Fonte: MEC, 2015. DadE)NzAblneesta pesquisa.
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Ao dividirmos os projetos por temas que foram abordados, alguns pontos podem ser
pensados, como a notdria preocupacao na formacao do professor de Geografia com o tema
das categorias geograficas (espaco, territorio, lugar, paisagem e regido), pois, dos 156 projetos
analisados, 111 deles, ou seja, cerca de 71%, trazem como tema central da proposta as
categorias geograficas. Esta presente a discussao de que um curso de formagao ndo pode abrir

mao do contetdo para ndo cair em uma pratica acritica ou tecnicista.

Os projetos que trabalham com as categorias centrais da Geografia sdo a maioria e
podemos notar uma preocupacao genuina em manter o foco na formacdo de professor de
Geografia, apresentando a ciéncia e seu objeto de estudo como centralidades a serem
compreendidas e pesquisadas nos processos formativos que a envolvam. Nas aces desses
projetos é comum notar uma preocupacao com a melhoria no ensino de Geografia, como
podemos inferir no subprojeto de Geografia da Universidade Estadual do Amazonas (UEA),

campus de Tefé, que afirma:

Esta acdo tem como finalidade refletir, compreender e despertar para um novo
processo de ensino-aprendizagem, melhorando a qualidade do ensino de Geografia
através de orientacdes tedricas metodoldgicas realizadas com os alunos do PIBID e
os professores-supervisores das escolas, e assim contribuir para uma aprendizagem
mais significativa e qualitativa da Ciéncia Geografica (PIBID GEOGRAFIA, UEA,
2013).

Trabalhar as categorias principais da Geografia é importante, visto que é a
preservacdo da esséncia geografica e a possivel promoc¢ao de um ensino critico, mas somente
isso ndo quer dizer que o ensino de Geografia melhorara ou agradara aos estudantes. Essa
preocupacdo da qualidade aliada ao ensino das categorias aparece em varios projetos
analisados. Alguns projetos focam em todas as categorias geograficas, enquanto outros optam
por estabelecer um didlogo mais profundo com apenas uma ou outra categoria. Um exemplo
disso é o projeto da UEPG, que afirma: “[...] Terdo centralidade no desenvolvimento de
praticas investigativas, do raciocinio geografico e de conceitos como: paisagem, lugar,
natureza e sociedade” (PIBID GEOGRAFIA, UEPG, 2013).

Algumas universidades incorporam outros conceitos gerais que ndo deixam de ser

centrais a Geografia, como o da Universidade Estadual de Ponta Grossa, que traz natureza e
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Pluralizar a aprendizagem da geografia, enfocando diferentes escalas socioespaciais,
com materiais educativos. Utilizacdo de objetos vindos dos residuos de consumos. Busca-se
reduzir distancias entre processos socioespaciais e contextos escolares, com no¢oes de espaco
geografico, paisagem, lugar, territério, regido [...] (PIBID GEOGRAFIA, UERJ, 2013).

E possivel notarmos nesse e em outros projetos a separacdo das categorias das
linguagens, pois alguns projetos focaram ndo nas categorias, mas sim em como deixar o
ensino menos mnemonico, propondo as a¢des no uso e na articulacao de linguagens com o

conteudo,

como a articulacdo do cinema, da musica, das artes e da Cartografia escolar. Sobre a

importancia de trabalhar as categorias geograficas, de acordo com Pontuschka et al.

[...] A Geografia contemporanea tem privilegiado o saber sobre o espaco geografico
em suas diferentes escalas de analise. Enquanto disciplina escolar, deve propiciar ao
aluno a leitura e a compreensdo do espaco geografico como uma construgao
histdrico-social, fruto das relacdes estabelecidas entre sociedade e natureza [...]
(Pontuschka et al., 2007, p. 264).

Ou seja, ndo se deve deixar na periferia do conhecimento as categorias centrais da
Geografia. Ao contrario, se faz importante levar para a escola, como afirma Ponstuschka
(2007), a compreensdao do espaco geografico e a interpretacao desse espaco nos contextos
historico e social.

Outro conteido que os professores nas aulas de Geografia se preocupam bastante ¢ a
Cartografia (segundo tema mais encontrado nos projetos de PIBID). Ele é um dos contetidos
da geografia escolar que os alunos apresentam, geralmente, mais dificuldade. A presenca de
10% dos projetos com esse tema se justifica por ser algo que precisa cada vez mais ser
abordado ndo s6 na escola, mas principalmente na licenciatura; hd uma demanda grande por
esse tema em relacdo a formacdo, pois muitos professores, ao sairem da universidade, se
sentem inseguros com relacao a isso.

A Cartografia escolar tem assumido espaco na licenciatura por ser uma linguagem
propria do ensino de Geografia e, como foi afirmado anteriormente, é um tema que facilmente
se liga as Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (NTIC). A seguir, o Mapa 01

apresenta os projetos de PIBID que trabalham com Cartografia no Brasil.

|
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O Mapa 1 apresenta 0s ENALIG‘aﬁa aparece como agao importante

na formacdo de professores e nd Ye¥ENANIENS (R Sfunos da Educacio Bésica, aliada as
técnicas de geoprocessamento110. E importante salientar que se uniram dois dados aqui para
producdo do mapa: primeiro, aqueles projetos que trabalhavam Cartografia pelo tema e,
depois, percebeu-se que, desse universo, de 14 projetos apenas 2 nao correlacionavam o tema
com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Ou seja, 1,56% dos projetos de
Cartografia nao usam as TIC como linguagem e como subtema, revelando assim as relagdes

simbidticas entre a cartografia e as TIC no desenvolvimento de suas acdes e atividades.

Mapa 01 - Distribuicao dos projetos do PIBID que trazem a Cartografia na

tematica e no escopo tedrico — Edital 2013.
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Fonte: MEC, 2015. Dados organizados pelo autor desta tese.
Foram considerados projetos que tinham a preocupacao com as Novas Tecnologias da

Informacdo e Comunicacdo (NTIC) aqueles que utilizavam softwares de geoprocessamento,
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como Google Earth, educaga(E-nNAugs de GPS, celulares, entre outras

contro Nacional das Licen utur

ferramentas. A Cartografia escOldf..como il cobhecimento técnico e importante para o
letramento dos alunos em mapas e cartas sempre se apresentou como um desafio para o
professor. Porém, com o avanco das tecnologias, esse conteido também teve mudancas
significativas com o geoprocessamento, tornando a Cartografia uma necessidade na formacao
do individuo que precisa ler, se orientar e se localizar a partir de mapas, principalmente em

tempos tecnologicos.

Milton Santos define esses tempos como os de uma “sociedade técnica — cientifica e
informacional” (Santos, 2008, p. 23). Na atualidade, trazer as TIC para a sala de aula é
dialogar com alunos que, de modo geral, estdo imersos no mundo tecnoldgico, no mundo das
redes sociais, das maquinas, dos robds e da comunicacdao constante. Para compreender as
relacdes entre as TIC entendidas como processos comunicacionais e 0S processos

educacionais é necessario entendermos que
CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o mapeamento dos subprojetos revelou a centralidade das categorias
geograficas classicas — espaco, territorio, lugar, paisagem e regido — como eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas propostas nos projetos analisados.

A predominancia da categoria “espaco” nos subprojetos reforca sua relevancia
enquanto conceito fundante da Geografia escolar e cientifica, evidenciando o esfor¢o dos
docentes e licenciandos em ancorar suas agOes formativas em uma perspectiva critica e
conceitual. Essa escolha tedrica indica uma aproximacdao com a Geografia Critica, que
compreende o espaco como produto das relacGes sociais e como chave para a leitura do
mundo e de suas contradicoes.

O estudo também permitiu identificar a valorizacao crescente de categorias como

“lugar” e “paisagem”, principalmente em propostas voltadas ao Ensino Fundamental, o que

pode estar relacionado a estrutura curricular vigente e as diretrizes da BNCC. Ainda assim,
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categorias como “regido” e “EN AMGnenor frequéncia, o que sugere a

necessidade de fortalecer a abordag&ii esSps EONCEDs ®m propostas pedagogicas futuras.

Os resultados apontam, portanto, para a importancia do PIBID como espaco de
producdo de saberes docentes e de inovacao no ensino de Geografia. A experiéncia de
imersdo dos licenciandos nas escolas publicas, mediada pelas categorias da ciéncia
geografica, contribui ndo apenas para a consolidacdo da identidade docente, mas também para
a construcdo de praticas pedagdgicas mais contextualizadas, criticas e comprometidas com a

transformacao social.
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