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RESUMO

A presente pesquisa conta com apoio financeiro da CAPES, por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao Projeto Institucional da
Universidade de Pernambuco - Campus Garanhuns, no ambito do Subprojeto de
Alfabetizacdo. Consistindo em um relato de experiéncia onde sdo descritas as vivéncias de
licenciandos do curso de Pedagogia, no contexto da alfabetizacdo e do letramento em uma
turma do 2° ano do Ensino Fundamental da rede publica de Garanhuns-PE. A partir de
observacoes sobre a pratica em sala de aula, foi possivel depreender que o processo de ler e
escrever para além da mera associacdo entre grafemas e fonemas, trata-se de praticas sociais,
vinculadas a contextos reais a diversas esferas da vida cotidiana. Neste sentido, buscamos
planejar intervencdes pedagégicas lddicas como cantigas, rimas e producdo textual
contextualizada (Vygotsky, 1991), considerando os diferentes niveis de aprendizagem dos
alunos (Ferreiro; Teberoski, 1996). O estudo evidencia os desafios enfrentados no processo de
ensino da leitura e da escrita, especialmente em contextos marcados pela precariedade
estrutural e social, mas também ressalta os avangos obtidos e a importancia da formacao
critica e reflexiva dos futuros docentes. O envolvimento direto com a realidade escolar
fortaleceu a compreensdao dos licenciandos sobre o papel do professor alfabetizador,
contribuindo significativamente para sua formacao inicial.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado pelo
Ministério da Educacao (MEC) e administrado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), visa incentivar a formacao de professores, além de elevar
a qualidade do ensino ao proporcionar que os licenciandos sejam inseridos no cotidiano da
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publica de Educacao Basica. A EN‘;A)EaIi@tes deste programa com a realidade

direta do ambiente escolar torna ‘oprocessorformativetwerdadeiramente promissor através das
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vivéncias como o planejamento, a mediacdo de conflitos, a dindmica de sala de aula e de
outros desafios e oportunidades que permeiam o exercicio profissional docente (Paniago;
Sarmento e Rocha, 2018).

Essa valorizacdo da escola como espaco de aprendizagem da docéncia viabiliza a
experimentacdo de formas didaticas diversificadas, da pesquisa e troca de saberes com
professores experientes, corroborando para com o desempenho na construcdio do

conhecimento tedrico e pratico, o que impacta significativamente na formacdo inicial.

Conforme Giordan e Hobold:

A escola como formadora, ndo desvalorizando os conhecimentos adquiridos nos
cursos de Licenciatura, contribui para a construcdo de saberes docentes para quem
inicia neste I6cus. Com esta compreensdo define-se a escola como um espaco de
aprendizagem, ou seja, é pelo contato com o trabalho e suas situacdes de interacdo
que o professor se desenvolve e aprimora-se na profissdo. (Giordan; Hobold, p. 8,
2016).

Nesse sentido, o presente relato tem como objetivo expor as experiéncias vivenciadas
por Licenciandos Bolsistas Pibidianos com uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, na
Escola Municipal Professor Mario Matos (Garanhuns/PE), com foco nas observagdes
semanais e as estratégias para elaboracdo da intervencao pedagdgica correspondente ao
primeiro semestre do PIBID. Além disso, busca-se refletir sobre as aprendizagens praticas
proporcionadas pela participacdo no programa — aprendizagens essas que nao seriam possiveis
apenas por meio das aulas tedricas da licenciatura — bem como compreender como essa
vivéncia contribui para uma percepcdo mais concreta, critica e sensivel do cotidiano da

docéncia.
METODOLOGIA

O presente trabalho classifica-se como uma pesquisa exploratéria, de abordagem
qualitativa, conforme Gil (2002), fundamentada na articulacdo entre teoria e pratica para
compreender as experiéncias formativas vivenciadas na escola-campo durante o primeiro
semestre do PIBID. As informacGes foram coletadas por meio de observagoes em sala de aula
e registros em didrio de bordo, nos quais foram descritos elementos relevantes do cotidiano

escolar, utilizados para o desenvolvimento das intervengdes realizadas.
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Para as atividades realE]N)Al' .amza(;ao do espaco da escola e da

sala de aula, os recursos disponiveisy \ceomposigdeuda turma, os niveis de alfabetizagdo
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presentes, a participacdo das criancas durante as aulas, a dinamica de sala de aula utilizada

pela professora, as produgdes orais e escritas dos alunos e os objetivos pretendidos.

A turma do 2° é formada por 29 alunos entre 6 e 7 anos, apresenta niveis variados de
aprendizagem: alguns apresentam certo dominio do sistema de escrita alfabética e da leitura,
produzindo pequenos textos com autonomia, outros ainda estdo nas fases pré-silabica ou
silabica, com dificuldades na leitura e na escrita e por fim, um dos estudantes é portador do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), ndo verbal e sem dominio algum do sistema
alfabético. Esses registros fundamentaram a andlise critica do processo de alfabetizacdo e
orientaram a elaboracdo da proposta de intervencdo pedagogica, que utilizou cantigas rimadas
COMmO recurso para promover a participacdo ativa das criangas de forma lidica e dinamica,
favorecendo a associacdo entre leitura e escrita, o desenvolvimento da consciéncia fonolégica,
a coesdo textual e o reconhecimento de diferentes géneros. No caso da crianga autista, as
atividades desenvolvidas foram adaptadas ao seu nivel de compreensdao com o auxilio da
profissional de apoio que o acompanha.

As atividades foram organizadas em sequéncias didaticas, desenvolvidas em dois
encontros com abordagens semelhantes: cantigas e parlendas, rodas de conversa, criacao de
acrosticos, cruzadinhas, escrita de rimas, escrita espontanea e preenchimento de lacunas. O
estudante com TEA realizou uma atividade diferente, tendo em vista que ele se encontra ainda
no processo de desenvolvimento da pega no lapis. Toda a andlise dos dados apoiou-se no
arcabouco tedrico de autores fundamentais no campo da alfabetizacdo e da psicogénese da
lingua escrita, como Ferreiro e Teberosky (1999), Ferreiro (2017), Soares (2020), Teberosky e
Gallart (2004), além de contribui¢cdes da psicologia socio-interacionista de Vygotsky (1991),

entre outros.
REFERENCIAL TEORICO

A relagdo inseparavel entre teoria e pratica compreende um pilar fundamental no
campo do conhecimento e na formacdo docente, promovendo uma transformacdo mutua.
Enquanto a teoria adquirida ilumina a nossa compreensao acerca da realidade, a pratica entra
como um meio de transformacio da realidade em si (Grigoli et al., 2010). E justamente nessa

interseccdo que observamos de forma contundente o universo da alfabetizacao.
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escrever é de fato uma arte. Muites-sde ‘osidesafies-reaissdesse aprendizado que confirmam o
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que a literatura traz. Como descreve Soares (2020), o processo da escrita e da leitura passa por

varias fases, pois a crianca é inserida desde cedo em um ambiente letrado. No entanto, ndo é
tarefa facil, para muitas criangas, adquirir a consciéncia fonolégica, tendo em vista o contexto
socioecondmico em que estdo inseridas, bem como a falta dos estimulos necessarios dentro e
fora do ambiente escolar. Segundo Ferreiro (2007), a insercdao das criangas no ambiente
letrado é muito mais que conhecer e identificar as letras, é compreender o lugar que ocupa na
sociedade e o papel que a escrita pode assumir dentro dela.

Ferreiro (2007) ainda enfatiza que o processo de alfabetizacdo se tornou mais dificil
do que deveria ser, uma experiéncia verdadeiramente traumatica para muitas criangas. Isso
acontece em decorréncia de um ensino padronizado e pautado em sequéncias e etapas
idealizadas de leitura e escrita da norma culta da lingua portuguesa, sem considerar suas
devidas funcionalidades e variacGes orais. Assim, além de dificultar o processo de
alfabetizacdo, a linguagem e as concepcdes de escrita das criancas sdo visibilizadas no
processo, dificultando a associacdo entre leitura e escrita e suas aplicacGes na vida pratica.

O papel mediador do professor neste processo é fundamental, a sua atuacdo pode
facilitar ou dificultar o aprendizado das criangas (Vygotsky, 1991). Segundo Freire (2017),
ensinar exige compreender que o aprender vem antes do ensinar e se da por meio de um
processo continuo de dialogicidade entre os saberes. A escolha de bons textos a serem
trabalhados, a contextualizagdo adequada, as atividades com enfoque no desenvolvimento da
consciéncia fonética e fonolégica, o uso de jogos pedagogicos, as atividades de producao de
textos e tantos outros recursos, quando bem utilizados estimulam a curiosidade, tornando o
processo de alfabetizacdo mais fluido e eficaz. Ler e escrever ndo devem se resumir a
codificar e decodificar letras, palavras e textos em um processo mecanico e padronizado, mas
em um movimento de escrita, onde o contexto influencia diretamente a arte de ler e escrever
(Teberoski; Gallart, 2004). Dai a necessidade de promover oportunidades de mediacdo, escuta
e interagdo no cotidiano da sala de aula.

Ainda retomando Teberosky e Gallart (2004), além do professor e da sua atuacdao
escolar, a influéncia da familia é primordial. O contato com a leitura frequente entra como
agente facilitador na alfabetizagdo escolar. A maior parte dos estudantes que apresentam
dificuldades no movimento de escrita e leitura tem pouco contato com esse universo no seio
familiar e fora do ambiente escolar, tendo em vista que historicamente o fracasso escolar esta

diretamente ligado aos grupos sociais de condi¢des socioecondmicas e niveis de escolaridade
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mais fragilizados, como afirma ENA Li@aa na realidade da maior parte dos

estudantes da escola onde foram reakizadasias observag
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo dedica-se a relatar as experiéncias vivenciadas em sala e as
conclusdes alcancadas, articulando-as ao referencial tedrico anteriormente apresentado, de

modo a refletir sobre o que foi observado durante o processo.
4.1 Resultados: Hipoéteses de escrita e avancos observados

As observagoes ocorreram em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, composta
por 29 alunos, sendo um deles diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
acompanhado por uma profissional de apoio. A turma apresentava diferentes niveis de
dominio da leitura e da escrita, o que tornou o acompanhamento pedagégico um campo fértil
para compreender as hipoteses elaboradas pelas criangas sobre o funcionamento do sistema de
escrita alfabético.

As analises aqui apresentadas baseiam-se nas contribuicoes da psicogénese da lingua
escrita, conforme os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), e na perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky (1991), que compreende a aprendizagem como resultado da
interacdo social e da mediacdo docente. A partir desses referenciais, buscou-se compreender o
modo como as criangas avancam em suas hipoteses sobre a escrita e como as intervengoes
pedagdgicas podem potencializar esse processo.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), as criangas percorrem quatro niveis
principais no processo de apropriacdo da escrita alfabética: pré-silabico, silabico, silabico-
alfabético e alfabético. Cada um desses niveis representa uma hip6tese distinta sobre como o
sistema de escrita funciona.

No ambiente observado, foi possivel identificar predominantemente as hipoteses
silabico-alfabética e alfabética, o que indica que a maioria das criangas ja reconhece a relagao
entre sons e grafias, embora algumas ainda apresentem dificuldades em representar todos os
fonemas das palavras.

As atividades propostas ao longo das observagdes buscaram explorar diferentes

géneros textuais e estratégias de consciéncia fonolégica — como jogos de rimas, cruzadinhas,

-




leitura de textos curtos e escritENAhI@o aos alunos refletir sobre o valor

sonoro das letras e o funcionamentedeocsisteinacalfabétice.
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Foi possivel perceber avancos significativos, especialmente entre as criancas que,

inicialmente, apresentavam escrita predominantemente sildbica e que, com o apoio da
professora e das interacbes em grupo, passaram a utilizar representacées mais proximas da
escrita convencional. Esses resultados evidenciam a importancia de propor atividades que
envolvam reflexdo sobre a lingua, leitura compartilhada e escrita significativa, situadas em
contextos de uso real da linguagem.

Conforme o desempenho obtido nas atividades propostas na intervencao pedagégica,
os estudantes conseguiram identificar e acompanhar as cantigas e parlendas utilizadas, bem
como reconhecer as rimas presentes em cada uma delas, tendo em vista a familiaridade com
os géneros e as palavras que as compdem. Na roda de conversa, nem todos participaram, mas
a compreensdo oral do que estava sendo dito ficou claro para eles, considerando que
conseguiram realizar as atividades posteriores.

A maioria dos alunos reconhece a relacdo entre sons e letras, facilitando a escrita de
palavras simples de forma compreensivel nas atividades de preencher lacunas, na cruzadinha
e na escrita espontanea. No entanto, ainda existem algumas criangas que realizam escrita
espelhada ou confundem fonemas semelhantes, como “v” e “f” ou de omissdao de letras em
palavras, como ao escrever "csa" em vez de "casa", o que caracteriza a fase silabico-
alfabética. Nesses casos, o trabalho coletivo de correcao das atividades foi fundamental para a
identificacdo dessas dificuldades ainda existentes.

E importante salientar também os avancos e ndo somente os desafios. Embora o
cendrio ainda ndo seja ideal, é esperancoso ver os resultados alcancados no processo de
alfabetizacdo. Um exemplo significativo disso foi a avaliacdo individual de fluéncia na leitura
realizada com os alunos da turma durante o primeiro semestre do ano letivo: anteriormente, 5
(cinco) estudantes ndo sabiam ler; agora, esse numero caiu para apenas 2 (dois). Além disso,
14 (quatorze) alunos ja conseguem ler palavras isoladas e 15 (quinze) sdo capazes de ler
textos completos.

Esses indicios confirmam que a turma estd em processo de consolidacdo da escrita
alfabética, com alguns alunos ainda em transicdo entre as hipoteses da escrita. Assim, surge a
necessidade de repensar metodologias para articular futuras intervencdes fomentando o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o uso correto do sistema alfabético de forma

integrada e superando as dificuldades ainda presentes.
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E sabido que a necessidade de mediacdo constante pode ser compreendida a luz da
teoria de Vygotsky (1991) sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que destaca o
papel da interacdo social e da colaboracdo entre pares no avango da aprendizagem. Segundo o

autor,

As criangas podem imitar uma variedade de ag6es que vao muito além dos limites de
suas proprias capacidades. Numa atividade coletiva ou sob a orientacdo de adultos,
usando a imitacdo, as criancas sdo capazes de fazer muito mais coisas [...] (Vygotsky,
1991, p.59).

Essa perspectiva se confirmou nas atividades observadas, enquanto alguns alunos ja
resolviam tarefas de modo autdonomo, outros dependiam de apoio constante, seja do professor,
seja dos colegas para compreender e concluir as propostas. A organizacao em duplas com
niveis distintos de dominio da escrita mostrou-se especialmente produtiva e eficaz, pois
promoveu a colaboracdo entre pares, ajuda mutua e avangos graduais dentro da ZDP,
reforcando o potencial formativo do trabalho coletivo e das interacdes sociais no processo de
alfabetizacdo.

Compreendemos que a evolucdo das hipoteses de escrita observada entre os alunos
esta diretamente relacionada a mediacao pedagdgica e as interacOes sociais vivenciadas em
sala. Conforme destaca Vygotsky (1991), o processo de aprendizagem ocorre primeiro no
plano social, para depois se internalizar no plano individual. Nesse sentido, as praticas de
leitura, escrita e discussdo coletiva em sala de aula funcionam como espacos privilegiados de
construcao compartilhada do conhecimento.

Em nossos registros de bordo, atestamos que as criancas que ja dominavam a escrita
alfabética ajudavam as que ainda se encontravam em niveis silabico-alfabéticos, lendo suas
producoes, sugerindo letras e reforcando a correspondéncia entre sons e grafias. Essas
interacoes revelaram-se momentos ricos de aprendizagem, em que a mediagdao entre o0s

sujeitos permitia que todos avancassem dentro de suas possibilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do arcabouco teorico estudado em articulacdo com as vivéncias, é

possivel identificar as limitacdes e fragilidades que a arte de ler e escrever envolve — desde

-
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relacdes com as hipdteses daENAl i@ materiais didaticos no ambiente

doméstico ou de apoio familiar. Essareomplexidadenordesenvolvimento e dominio da lingua
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escrita e da leitura abrange diversos fatores determinantes — sejam eles biolégicos,

econdmicos, sociais, entre outros — os quais se tornam ainda mais evidentes no contexto da

educacdo publica, fragilizada por tantos dilemas estruturais, econémicos e sociais, como, por

exemplo, a precariedade na infraestrutura escolar, com salas superlotadas ou auséncia de

ambientes adequados para o exercicio da leitura.

Apesar disso, a atuacdo de profissionais capacitados além da valorizacao da
formacdo continuada fornece um aperfeicoamento didatico e metodolégico que favorece a
superacao de muitos limites. Na turma em questdo, pode-se notar o quanto o movimento
dindmico na realizacdo coletiva de leituras em voz alta e atividades, favoreceu o aprendizado
da leitura e da escrita na maioria dos estudantes da turma.

Diante disso, torna-se ainda mais evidente a importancia de buscar investimentos
publicos e suportes adequados, para que a educacao e a cultura letrada possam continuar
avancando e proporcionando novas vivéncias aos estudantes. Portanto, é fundamental, que
estudantes de graduacao dos cursos de licenciatura tenham a oportunidade de participar de
projetos como o PIBID e poder ver na pratica, os desafios, os avangos, as limitagoes e tantos
outros dilemas que envolvem a atuacao do professor da educacdo brasileira.

O cenario das escolas contempladas com o PIBI,se assemelha as escolas em que a
maioria dos pibidianos concluiram a educagdo basica, marcadas pela auséncia de politicas
publicas efetivas, pela desigualdade social e pela precariedade na infraestrutura escolar. Essa
identificacdo com o contexto educacional vivido anteriormente — marcado pela falta de
recursos, desvalorizacao profissional e dificuldades de aprendizagem — intensifica o olhar
critico e reflexivo dos bolsistas.

Essa vivéncia, agora sob a perspectiva da atuacdo docente, representa uma verdadeira
“virada de chave” e consciéncia critica para muitas questdes — como a percepcao das
responsabilidades e desafios da profissdao, a valorizacdo do planejamento pedagogico, a
consciéncia sobre a influéncia das condicdes socioeconomicas na aprendizagem e o
reconhecimento do papel transformador da educagdo. Tais experiéncias potencializam o
envolvimento critico e reflexivo na formacdo docente. O PIBID, assim, reafirma-se como
espaco essencial de formacdo, capaz de unir teoria, pratica e compromisso com a

transformacao da realidade educacional brasileira.
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