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RESUMO

No Brasil, a educacdo ainda apresenta inumeras dificuldades, sendo o
desinteresse dos alunos diante das aulas uma das principais. E frequente as
reclamacoes e as frustracdes dos docentes, onde eles relatam que muitas vezes
nao conseguem evoluir e dd continuidade aos conteldos por nao conseguirem
prender a atencao dos discentes, que muitas vezes se mostram apaticos a
qualquer iniciativa dos professores. Dessa maneira, é imprescindivel pensar e
aplicar metodologias alternativas que gerem impactos positivos, tornando a
abstracao mais concreta por meio de associacdes diretas dos conteldos com o
cotidiano dos alunos, o que pode gerar maior interesse em aprender. Com isso,
este trabalho tem como finalidade geral elaborar, executar os dados de uma
sequéncia didatica utilizando uma abordagem mais ativa para o ensino de
eletroguimica, e estimar o impacto da viabilidade e contribuicdo no processo de
ensino-aprendizagem. Para alcancar esse objetivo, a sequéncia didatica
desenvolvida foi dividida em trés momentos: 1) levantamento de dados iniciais,
2) aula expositiva e dialogada com aplicacao das atividades alternativas e 3)
andlise de dados. Adotou-se uma abordagem de pesquisa qualitativa, na qual a
coleta de dados foi realizada por maio de um questionério, aplicado aos alunos
participantes com objetivo de compreender suas percepcdes acerca da utilizacao
da sequéncia didatica no processo de ensino-aprendizagem. Como resultado, os
alunos descreveram que o uso desse método de ensino contribuiu positivamente
para a ampliacao e consolidacao do conhecimento transmitido em sala de aula. O
desenvolvimento de aulas mais dinamicas e divertidas, despertou o interesse dos
alunos por eletroquimica e contribuiu para uma maior participacao. Com base
nessas observacoes, foi possivel concluir que o uso de uma sequéncia didatica no
contexto escolar, constitui um valioso recurso didatico para apoiar o processo de
ensino-aprendizagem, ao mesmo tempo em que promove uma maior interacao
entre aluno e professor.
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INTRODUCAO

As sequéncias didaticas configuram-se como uma forma estruturada de organizacao do
contetido a ser ensinado, composta por um conjunto de atividades interligadas que visam
promover aprendizagens significativas (Zabala, 1998). Diferenciam-se de um plano de aula
por envolverem um processo continuo, com etapas de planejamento, aplicacdo e avaliagao,
possibilitando que o aluno participe ativamente na construgdo do conhecimento.

A educagdo contemporanea exige praticas que estimulem o protagonismo discente e a
participacdo critica dos estudantes. Segundo Vygotsky (2001), a aprendizagem ocorre de
forma cooperativa, mediada pela interacdo entre professor e aluno, o que demanda
metodologias que privilegiem a colaboragao e o didlogo. No entanto, o ensino brasileiro ainda
enfrenta desafios, como o desinteresse estudantil e a predominancia de métodos tradicionais
centrados na exposicao teorica (Morales & Alves, 2016).

Em contraposicdao a esse modelo, Freire (2018) defende uma educacdo libertadora,
capaz de despertar o senso critico e criativo dos estudantes, transformando-os em sujeitos
ativos do processo educativo. Nesse sentido, o uso de sequéncias didaticas associadas a
metodologias ativas como jogos, experimentos e gincanas surge como uma alternativa eficaz
para aproximar o conteido da realidade dos alunos e tornar as aulas mais dinamicas e
significativas.

Dessa forma, este estudo teve como objetivo desenvolver e aplicar uma sequéncia
didatica utilizando diferentes metodologias ativas no ensino de eletroquimica, analisando suas
contribuicdes para o processo de ensino-aprendizagem, bem como suas influéncias na

interacdo entre alunos e professor.

METODOLOGIA
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A pesquisa foi desenEiNoArL m qualitativa, cujo objetivo foi

elaborar, aplicar e avaliar umé fsequenciac didddcitvoltada ao ensino de Eletroquimica,
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fundamentada em metodologias ativas. A investigacdo ocorreu em uma turma do terceiro ano

do ensino médio de uma escola ptiblica da cidade de Maraba-PA, durante quatro encontros

consecutivos.

A sequéncia didatica foi estruturada em trés etapas: (1) planejamento, (2) aplicacdo e
(3) avaliagdo, conforme orienta Zabala (1998). Na etapa de planejamento, foram definidos o
tema (Eletroquimica), os conceitos a serem trabalhados (reacGes redox, pilhas, eletrolise,
agentes oxidantes e redutores), os objetivos de aprendizagem e as estratégias de ensino mais
adequadas.
A aplicacao foi organizada em quatro aulas, cada uma composta por uma exposicao
dialogada e uma atividade alternativa. As atividades propostas incluiram:
Aula 1: Cacga-palavras eletroquimico, para introducdo e familiarizacdo com os
termos do conteudo;
Aula 2: Jogo da memodria eletroquimico, voltado a fixacdo dos conceitos de oxidacao
e reducao;
Aula 3: Experimento “Pilha Caseira de Limdo”, utilizando materiais simples para
demonstrar reacoes redox;
Aula 4: Gincana pedagoégica com quiz de verdadeiro ou falso e desafios interativos,

destinada a revisdo e avaliacdo do contetdo.

Durante as aulas, o docente atuou como mediador, incentivando a participacao ativa
dos alunos. Ao final de cada aula, questionarios avaliaram a clareza do contetido, o interesse
gerado e a contribuicdo das metodologias para a aprendizagem. A avaliacdo da sequéncia
didatica ocorreu de forma continua e diagndstica, considerando a observagdo direta da

pesquisadora e as respostas dos questionarios.

REFERENCIAL TEORICO

Sequéncia Didatica e Metodologias Ativas no Ensino de Quimica
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atividades com objetivos espec1f1cos, que deve contemplar etapas de planejamento, aplicacao
e avaliacdo, organizadas em inicio, desenvolvimento e conclusdo. Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) ampliam essa definicdo ao considera-la um instrumento de mediagao entre
teoria e pratica pedagogica, aplicavel a diversas areas, como a Quimica, para facilitar a

aprendizagem de conteudos abstratos.

No ensino de Quimica, as sequéncias didaticas rompem com praticas tradicionais
baseadas na memorizacdo. Chassot (2003) e Bedin (2011) apontam que a distancia entre
teoria e cotidiano causa desinteresse. Santos e Schnetzler (1996) defendem a contextualizagdo
dos contetiidos como forma de tornar o aprendizado mais significativo, perspectiva alinhada a
ideia de Freire (2020) sobre a leitura do mundo como base da leitura da palavra. Assim, o uso
de sequéncias didaticas favorece a construcao ativa do conhecimento, promovendo autonomia
e senso critico. Paralelamente, as metodologias ativas colocam o estudante no centro do
processo, incentivando reflexdo, experimentacdo e resolucao de problemas. Moran (2013)
destaca que o aluno aprende melhor quando participa ativamente. Para Berbel (2011) e Freire
(1996), aprender é um ato pratico e dialégico. Dentre as estratégias, destacam-se jogos
ludicos, atividades experimentais e gincanas pedagégicas. Piaget (2010) e Kishimoto (2016)
enfatizam o papel do jogo no desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, enquanto Silva
(2016) e Santos e Menezes (2020) defendem as experiéncias praticas como fundamentais na
compreensdo dos fendmenos quimicos. As gincanas, por sua vez, integram aspectos
cognitivos e afetivos, promovendo cooperacgao e criatividade (Pinho & Spada, 2007).

Assim, a integracdo entre sequéncias didaticas e metodologias ativas torna o ensino

de Quimica mais dinamico, participativo e conectado a realidade dos alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Utilizacao do “Caca-palavras Eletroquimico™:

A imageml A e B mostra a realizacdo da aula expositiva e a aplicacdo do “Caga-
Palavras Eletroquimico”:

Imagem 1 — A- Aula expositiva sobre a tematica e B- aplicacdo do caca-palavras
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Fonte: Autor proprio, 2025.

No questionario aplicado aos alunos referente a primeira aula, foi investigada a
percepcao deles sobre a facilidade dos contetidos de Quimica, bem como as principais
dificuldades enfrentadas diariamente na disciplina. Os resultados mostram que 72% dos
alunos consideram os contetidos dificeis (21 estudantes), enquanto 28% os consideram faceis
(8 estudantes). Esses dados corroboram a afirmativa de Bedin (2011), segundo a qual a
disciplina de Quimica ndo é bem-vista pela maioria dos discentes, sendo frequentemente
percebida como de dificil compreensdo. Diante disso, evidencia-se a necessidade de que os
docentes adotem estratégias pedagogicas que despertem o interesse e promovam maior
engajamento dos alunos na aprendizagem da Quimica.

Adicionalmente, os alunos foram questionados se a atividade “caca palavras
eletroquimico” contribuiu para a fixacdo do contetido apresentado na aula expositiva anterior
e sobre suas opinides em relagdo a aula e a atividade ludica.

Em relagdo a atividade do “caca palavras Eletroquimico”, observou-se que teve boa
aceitacdo por parte dos alunos. Dos 29 estudantes que participaram, 27 afirmaram que a
atividade contribuiu para a fixacdo do conteido apresentado na aula expositiva, enquanto
apenas 2 consideraram que nao foi efetiva no processo de ensino-aprendizagem. Conforme
Moran (2013), a aprendizagem torna-se mais significativa quando os alunos sdao motivados
por contextualizacoes do cotidiano ou por atividades ludicas. Nesse sentido, o “Caca-Palavras
Eletroquimico” alcancou seus objetivos ao estimular o raciocinio e a concentracao dos

estudantes em relacdo a tematica abordada.

Utilizacao do “Jogo da Memoria Eletroquimico:
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A aula 2 da SequénciEiNaAhl@ ao contetido da aula 1, e como

atividade alternativa foram aplicaéiwt&;i'g%m'ﬁta irreriedria relacionados com a tematica. Apos
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a aula expositiva, a turma foi dividida em 3 grupos e foi dado a cada um o "Jogo da Memoria

Eletroquimico”, onde eles puderam brincar com os colegas e ao mesmo tempo reforcar os

conceitos ensinados anteriormente. A imagem 2 mostra os alunos durante a aplicacao do

jogo da memoria eletroquimico:

Fonte: Autor proprio, 2025.

Apos a aplicacdo do jogo, os alunos responderam o questionario referente a aula 2, onde
foi perguntado se o jogo da memoria eletroquimico os ajudou a memorizar os conceitos
ensinados na aula.

Em relagdo a atividade, observou-se que a receptividade da turma também foi muito
positiva. Dos 26 estudantes que participaram, 25 afirmaram que o jogo foi eficaz e os ajudou
a consolidar os conceitos apresentados na aula, enquanto apenas 1 considerou que a atividade
ndo atingiu seu objetivo. Vale ressaltar que esse aluno chegou quase no final da aula e ndo
acompanhou a explicagdo teorica dos conceitos utilizados no jogo.

As opinides dos estudantes indicam que as atividades alternativas, como jogos
adaptados aos conteidos das aulas, despertaram maior interesse e motivacdao. Conforme
Piaget (2010), os jogos permitem que os alunos aprendam de forma ltidica, e observou-se que,
durante a realizagdo das atividades, os estudantes reforcavam os conceitos entre si,
colaborando mutuamente e promovendo o companheirismo. Dessa forma, os jogos ltidicos se
mostram uma estratégia eficaz para tornar o aluno protagonista do préprio aprendizado,

aumentando a interacdo, o engajamento e a significatividade do ensino no ambiente escolar
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A aula 3 consistiu na continuacao dos conceitos ensinados nas aulas anteriores, e para
a atividade alternativa foi realizado um experimento utilizando materiais do cotidiano
chamado "Pilha Caseira de Limdo", onde os alunos conseguiram ver na pratica o processo de
transformacao de energia Quimica em energia elétrica presentes na eletroquimica. A imagem

3 mostra a realizacdo do experimento da pilha caseira de limao:

Imagem 3 - Montagem da pilha caseira de limao.

7

Fonte: Autor proprio, 2025.

No questionario aplicado apés a aula 3, os estudantes foram questionados sobre a
eficicia do experimento da “Pilha Caseira de Limdo” em auxiliar a compreensdo dos
conceitos abstratos de transformacgdes de energia na eletroquimica, bem como sobre sua
opinido pessoal a respeito da atividade. O experimento recebeu 100% de aprovacao, sendo os
26 alunos presentes afirmaram que a atividade contribuiu para a melhor compreensdo dos
conteudos apresentados na aula teérica imediatamente antes do experimento.

As opinides dos alunos indicam que a utilizacdo de experimentos como estratégia de
ensino-aprendizagem ¢é altamente eficiente. Conforme Santos e Menezes (2020), atividades
praticas proporcionam uma visdao concreta dos conceitos abordados em aula, tornando o
ensino mais efetivo e despertando o interesse dos estudantes. Mesmo com materiais simples
do cotidiano, os experimentos estimulam a reflexdo sobre os fenémenos quimicos, fortalecem
a compreensao dos contetidos e promovem maior engajamento dos alunos no aprendizado das

ciéncias.
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A dltima aula foi a avaliacao para o fechamento da sequéncia didatica, e essa avaliacdo

foi feita no formato de uma "Gincana Pedagdgica" onde a turma foi dividida em dois grupos e
os alunos foram avaliados durante a gincana. As brincadeiras realizadas foram: quiz de
verdadeiro ou falso, estoura baldo e conhecimentos gerais. As imagens 4, 5, e 6 mostram 0s

alunos nos momentos das brincadeiras feitas na “Gincana Pedagogica”:

Imagem 4- Grupo 1 e 2 durante o quis do verdadeiro ou falso.

-Fonte: Autor préprio, 2025.

Imagem 5 — Representantes do grupo 1 e 2 na brincadeira estoura baldo.

Fonte: Autor proprio, 2025.

Imagem 6— Grupos 1 e 2 durante a atividade de conhecimentos gerais.
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No tltimo questionrio aplfédd6:" b AMihGS foram questionados sobre a eficacia da
gincana pedagdgica na fixacdo dos contetidos abordados e sobre sua opinido em relacdo a esse
método de avaliagdo. Observou-se que a atividade recebeu 100% de aprovacao, com todos 0s
28 estudantes presentes afirmando que a gincana contribuiu para a melhor compreensao do

conteudo.

Ao analisar as respostas dos alunos, notou-se que a gincana pedagogica trouxe
diversos beneficios em relagdo ao companheirismo dos alunos. Ambas as equipes trabalharam
em conjunto e se dedicaram ao maximo para responder as perguntas corretamente, instigados
pela vontade de vencer a competicdo, fazendo com que os conceitos ensinados sobre a
temadtica das aulas se mantivessem em suas cabecas. Desse modo, pode-se reafirmar as falas
dos autores Pinho e Spada (2007), onde eles alegam que a gincana tem o poder de despertar a
participacdo dos alunos tanto pela competitividade, quanto pelas brincadeiras e atividades do
cotidiano, provando que a utilizagdo de uma gincana pedagogica pode ser considerada um
instrumento de apoio eficaz ao docente.

Também foi questionado aos estudantes as suas opinides sobre o uso das atividades
alternativas realizadas durante toda a aplicacdo da Sequéncia Didatica, e se as atividades
conseguiram de alguma forma ajudar no processo de interacdo com os seus colegas, e com a
professora. O Quadro 1 mostra algumas falas dos alunos sobre o uso das atividades

alternativas durante a sequéncia didatica:

Quadro 1 - Falas dos estudantes sobre o uso das atividades alternativas.

ALUNOS FALAS DOS ALUNOS SOBRE O USO DAS ATIVIDADES
ALTERNATIVAS
Aluno 1 “Essas atividades ajudaram bastante, tanto para aprender quanto

para distrair do peso do dia-a-dia.”

Aluno 2 “Quando tem algo diferente do normal, fica muito mais fdcil o
aprendizado.”

Aluno 3 “Nunca tinha visto ninguém dd aula assim, com brincadeiras e jogos.
Ficou mais fdcil de entender.”

-




Fonte: Autor préprio, 2025.

Pode-se perceber diantexgmt, &&a&!@,uestudames uma boa avaliacdao das

IX Seminario Nacional do PIBID
atividades desenvolvidas na sequéncia didatica, onde eles ressaltam que as atividades os

ajudaram a compreender melhor o contetido, além de tornar as aulas mais divertidas e
atraentes. Nas palavras do autor Brito (2011), a curiosidade natural existente nas pessoas leva
o0s sujeitos a gostarem de aprender e buscarem por desafios que despertam o seu interesse, e

isso ndo seria diferente com os estudantes que estdo quase todos os dias em uma sala de aula.

Por fim, foi perguntado aos alunos se as metodologias ativas aplicadas durante as aulas
fizeram de alguma forma o seu interesse pela disciplina de quimica aumentar, e se eles
gostariam que mais professores utilizassem esses tipos de metodologias durante as aulas. 86%
dos alunos responderam que as metodologias ativas ajudaram a aumentar o seu interesse pela
quimica, o que corresponde a 24 estudantes, enquanto 14% responderam que ndao, o que
corresponde a 4 estudantes. Dessa forma, as sequéncias didaticas também podem ser
utilizadas como uma estratégia para despertar a motivacao e o interesse dos alunos diante aos

conteddos que estao sendo ensinados, os fazendo ter mais apreco pela disciplina.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo demonstrou que a Sequéncia Didatica com metodologias ativas atingiu seus
objetivos no ensino de Eletroquimica. Houve melhora significativa na aprendizagem, atencao,
entusiasmo e participacao dos estudantes, além do fortalecimento da interacdo entre alunos e
professor por meio de atividades colaborativas. Observou-se também o aumento do interesse
dos estudantes pela disciplina e a percepcdo positiva sobre o aprendizado, evidenciada pelos
questionarios aplicados. A experiéncia mostrou que o desinteresse frequentemente associado
aos alunos esta relacionado as metodologias utilizadas, e que estratégias diferenciadas e
contextualizadas tornam o ensino mais significativo, transformando os estudantes em
protagonistas do conhecimento. Para pesquisas futuras, recomenda-se a aplicacdo da
Sequéncia Didatica em outras turmas, possibilitando comparacdes e generalizacdoes mais

amplas sobre sua eficacia.
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