By

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

ENTENDIMENTOS DE DUAS PROFESSORAS DE MATEMATICA EM
RELACAO AO IMPACTO DA BNCC NAS ACOES PEDAGOGICAS

Tatiele Nunes de Lima dos Santos *
Julio de Morais da Silva 2
Ingelburg Maria Weth *

4

Catia Maria Nehring
RESUMO

A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representou um marco para a
educacdo brasileira, ao estabelecer competéncias, habilidades e atitudes essenciais para cada
etapa da Educacdo Basica. Sua implantacdao, no contexto escolar, exige que os professores
compreendam sua proposta e identifiquem mudangas necessdrias em suas praticas, na
perspectiva de formacdo integral de um cidaddo. Esta pesquisa, a partir da vivéncia em um
subprojeto do PIBID, busca analisar entendimentos de duas professoras de matematica, antes
e na implantacio da BNCC, a partir da seguinte questdo norteadora: quais altera¢bes é
possivel identificar na atuagdo docente a partir da implantagcdo da BNCC, considerando a
algebra? A partir disso, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, a partir da realizacao de
uma entrevista semiestruturada com duas docentes da Educacdo Baésica. A analise das
entrevistas permite identificar percep¢des, praticas e desafios vivenciados no cotidiano
escolar, exigindo por parte das docentes mudancas significativas em termos dos processos de
ensino e aprendizagem. Destacam que antes da BNCC, a algebra era diluida no bloco
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operacOes, a pratica docente estava predominantemente centrada nos conteudos, com

planejamentos pouco articulado a competéncias e as avaliacdes majoritariamente somativas.
P6s BNCC, destacam uma exigéncia que se entenda a educagao de maneira integral, formagao
continua como condicao do fazer docente, curriculo organizado por competéncia, inclusao da
algebra como unidade tematica, inclusdo de tecnologias digitais e mudangas nos processos de
avaliacdo. Podemos concluir uma mudanga significativa na pratica docente, p6s implantagao
da BNCC, que exige principalmente do professor estudo constante e que a escola tem papel

fundamental para a formacao do cidadao.
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INTRODUCAO

A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018)
representou um marco para a educagdo brasileira, ao estabelecer competéncias e habilidades
essenciais em cada etapa da Educacdo Basica. Sua implantacdo no contexto escolar exige que
os professores compreendam a proposta e identifiquem mudangas em suas praticas
pedagdbgicas. Nesse cenario, torna-se fundamental investigar como os docentes da Educacgao
Bésica percebem e vivenciam tais transformag6es em seu cotidiano.

Esta pesquisa, desenvolvida a partir da experiéncia enquanto pibidianos, busca
analisar os entendimentos de duas professoras de Matematica sobre a pratica docente antes e
apos a BNCC, orientando-se pela seguinte questdo norteadora: quais alteracdoes é possivel
identificar na atuacdao docente a partir da implantacio da BNCC, considerando a
algebra?

Para tanto, adota-se uma abordagem qualitativa, fundamentada na realizacdo de uma
entrevista semiestruturada com duas docentes atuantes na Educacdo Basica. A andlise dos
relatos evidencia percepgoes, praticas e desafios, revelando que a BNCC demanda uma
compreensdo mais ampla da educagdo integral, a organizacao do curriculo por competéncias,
a inclusdo da algebra como unidade tematica, o uso de tecnologias digitais e mudangas
significativas nos processos de avaliacao.

O referencial tedrico que sustenta esta pesquisa contempla, primeiramente, os

documentos oficiais da BNCC (Brasil, 2018), que orientam a educagdo basica brasileira e
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estruturam o ensino por competéncias. Complementarmente, sdo mobilizadas as contribui¢Ges
de Libaneo (1992, 1994, 2013), fundamentais para compreender a didatica, as tendéncias
pedagogicas e a organizacao da escola diante das demandas contemporaneas de ensino.
Enquanto a BNCC aponta para a necessidade de um curriculo integrado e voltado a formacao
integral do estudante, Libaneo oferece subsidios criticos para refletir sobre as praticas
pedagégicas, os desafios da gestdao escolar e o papel do professor nesse processo de mudanca.
Assim, a articulacdo entre esses referenciais permite analisar de forma mais consistente as

percepcoes docentes sobre os impactos da BNCC na pratica pedagogica.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa, pois busca
compreender as percepgoes e significados atribuidos por professoras de Matematica acerca
das mudangas nas praticas pedagoégicas decorrentes da implementacdo da BNCC. Para a
producdo dos dados, foi utilizada a entrevista semiestruturada, instrumento que permite ao
sujeito relatar experiéncias e interpretacbes de forma aberta, mas orientada pela questdo
norteadora: quais alteracoes é possivel identificar na atuacdo docente a partir da
implantacdao da BNCC, considerando a algebra?

Participaram do estudo duas docentes da Educacdao Basica, de matematica, curso que
os PIBIDIANOS estao cursando, atuantes em diferentes contextos escolares. Uma aposentada
na Educacdo Basica e atualmente atuante na formacdo de professores e a outra, em exercicio
profissional na educacdo basica e também supervisora do PIBID. Ou seja, os sujeitos foram
escolhidos intencionalmente em funcdo da experiéncia profissional e sdo nomeada por Prof.
Isabel e Prof. Maria, respectivamente. As entrevistas foram realizadas pelos PIBIDIANOS, no
ambiente profissional das docentes, em momento agendado pelas mesmas. Foram gravadas e
previamente autorizacdo pelas mesmas e posteriormente transcritas e analisadas a luz do
referencial tedrico, contemplando os documentos oficiais da BNCC (Brasil, 2018), os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1998) e os aportes de Libaneo (1992, 1994,
2013), fundamentais para refletir sobre didatica, planejamento, avaliacdo e pressupostos

tedrico-metodologicos que permeiam a pratica docente.
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uma aproximacao direta com a realidade escolar e a oportunidade de compreender e exercitar

uma analise reflexiva acerca da articulacdo entre teoria e pratica pedagogica.

REFERENCIAL TEORICO

A homologacdo da BNCC, em 2018, incluindo todos os niveis da educacdo basica,
representou um marco regulatério para a educacdo brasileira ao instituir um curriculo
estruturado por competéncias e habilidades, superando o modelo tradicional centrado
exclusivamente na transmissdo de conteudos. Essa mudanca sustenta-se na concepcao de
educacdo integral, entendida como a formacdo plena do estudante em suas dimensdes
cognitivas, procedimentais e atitudinais, favorecendo um desenvolvimento articulado e
significativo (Brasil, 2018).

Entre os eixos estruturantes da BNCC destacam-se: a educagdo integral,
compreendida ndao como mera ampliagdo da carga horaria escolar, mas como o
desenvolvimento global do sujeito; a organizacdo curricular baseada em competéncias gerais
e especificas; e a progressdo dos conteidos de modo gradual e complexo ao longo da
trajetéria escolar. Nesse cenario, observa-se uma reconfiguracdo no ensino da Matemaética,
que passa a incluir a algebra como unidade tematica desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental até o Ensino Meédio, em contraposicdio a abordagem fragmentada dos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), nos quais o pensamento algébrico tinha
papel secundario.

Podemos dizer que nos PCN, a Algebra aparece como um eixo de articulacio entre
Aritmética e Fungdes, como forte inspiracao pedagoégica, convidando professores a explorar
registros variados e a valorizacdo de significados. Na BNCC, a Algebra é uma unidade
tematica, estruturando o curriculo normativo, com detalhamento de habilidades obrigatorias,
destacando o desenvolvimento do raciocinio algébrico de forma progressiva e com maior
alinhamento as avaliagdes em larga escala.

Para compreender as implicaces dessa mudanca, os aportes teéricos de José Carlos
Libaneo (1992, 1994, 2013) sdo fundamentais. O autor ressalta que a pratica pedagbgica esta
sempre ancorada em pressupostos tedrico-metodoldgicos explicitos ou implicitos que
orientam a selecdo de conteidos, a organizacdo do planejamento, a escolha das metodologias

e a conducao da avaliacdo. Dessa forma, a implementacdo de um curriculo por competéncias
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O planejamento, nesse contexto, ganha centralidade, uma vez que, segundo Libaneo
(1994), constitui um instrumento de organizacdao e racionalizacdo do trabalho docente,
conferindo intencionalidade a préatica pedagogica. Assim, a elaboracdao de planos de ensino
alinhados a BNCC implica articular contetidos, métodos e formas avaliativas em uma
perspectiva reflexiva e contextualizada, que responda as demandas contemporaneas da
educacao.

Outro ponto decisivo refere-se a avaliacdo, a BNCC desloca o foco da afericao de
resultados finais e da simples memorizacdao para a adogdo de instrumentos diagnosticos,
formativos e somativos que acompanham continuamente o desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos estudantes. Essa mudanca exige, como aponta Libaneo,
compreender que “o papel do professor é insubstituivel, mas é preciso também acentuar a
participacdo do aluno no processo, ligando os contetidos a sua experiéncia concreta e
promovendo a analise critica” (Libaneo, 1992, p. 44).

Além disso, a insercao de tecnologias digitais, a valorizacao de metodologias ativas e
a necessidade de formacdo continuada dos professores estdo em sintonia com o paradigma
proposto pela BNCC e com a concepc¢do de mediacdao pedagdgica de Libaneo que afirma que
a relacdo pedagogica é uma mediacdo em que professores e alunos colaboram para fazer
progredir as trocas, indo da acdo a compreensdao e da compreensao a agao, evidenciando a
transicao do papel docente de mero transmissor para mediador do conhecimento (Libaneo,
1992).

Em sintese, a BNCC estabelece uma nova logica curricular na educacdo brasileira,
orientada por competéncias e pela formacao integral dos estudantes aliada as contribui¢ées
tedricas de Libaneo, essa proposta reforca a necessidade de repensar praticas pedagdgicas,
planejamentos e avaliacGes, consolidando um processo educativo que articule contetdos,

metodologias e experiéncias em favor de uma aprendizagem significativa, critica e cidada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante desse panorama, a analise dos resultados permite observar como os principios da

BNCC e os aportes teoricos de Libaneo se materializam na pratica pedagogica. Ao considerar
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pressupostos no cotidiano escolar. Assim, os dados apresentados a seguir dialogam
diretamente com a perspectiva de uma educacdo integral, problematizando avancos, desafios e
ressignificacdes que emergem no processo de implementacdo curricular.

A entrevista com a professora Isabel evidenciou aspectos estruturantes dessa
mudanca. Ela destaca que a BNCC esta alicercada na concepc¢ao de educacgao integral, ndao no
sentido de tempo integral, mas na formacdo plena do sujeito, contemplando dimensdes
cognitivas, procedimentais e atitudinais. Ressalta ainda a transicio de um curriculo
organizado por contetidos para um curriculo estruturado por competéncias, o que implica
abarcar conhecimentos conceituais, procedimentais (representados pelas habilidades) e
atitudinais. Esse enfoque demanda do professor uma reorganizacao completa dos planos de
trabalho, que se concretiza no plano de aula. Nesse sentido, o planejamento é um instrumento
de organizacdo e racionalizacdo do trabalho docente, conferindo intencionalidade a pratica
pedagogica (Libaneo, 1994, p. 221).

Prof. Isabel destaca mudancas relevantes, como a inclusio da Algebra como unidade
tematica desde o primeiro ano do Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio, o
que ndo ocorria em documentos anteriores, como os PCNs, nos quais esse contetido estava
diluido no bloco “Numeros e Operacdes”, para ela, essa alteracao reforca a centralidade do
pensamento algébrico no desenvolvimento dos estudantes e implica uma mudanca
significativa na abordagem did4tica. Conforme orienta a BNCC, a Algebra tem como
finalidade promover a andlise de regularidades, padrdes e relaces de interdependéncia entre
grandezas, por meio de diferentes representacoes, resolucdo de equagdes e inequacdes e da
compreensdo de conceitos como equivaléncia e proporcionalidade, articulando-se desde os
anos iniciais com a unidade de Numeros nas sequéncias recursivas e repetitivas (Brasil, 2018).

Ja a prof. Maria, evidenciou transformagoes significativas trazidas pela BNCC, entre
elas, a inclusdo da tecnologia digital como ferramenta pedagoégica, ampliando recursos e
estratégias de ensino. O papel do professor passou a ser o de mediador e orientador da
aprendizagem, incentivando a autonomia dos alunos e promovendo o protagonismo
estudantil, concepcdo essa que se aproxima da perspectiva de Libaneo de que a relacdo

pedagégica pode ser compreendida como um processo de mediacdo no qual professores e
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A docente enfatiza que a formacdo continuada se tornou uma necessidade
permanente para que os professores compreendam e apliquem as diretrizes propostas pela
BNCC com qualidade e conhecimento do documento. Além disso, o planejamento das aulas
passou a ter foco no desenvolvimento de competéncias gerais e especificas, com aten¢do ao
“como ensinar” e a coeréncia entre as cinco unidades tematicas, apresentadas na area da
matematica, os objetos de conhecimento e as habilidades previstas no documento. Nesse
processo, Libaneo (1992) destaca que a forma como os professores organizam o contetido,
realizam o trabalho docente e escolhem técnicas de ensino e avaliagdo estd diretamente
vinculada a pressupostos teorico-metodologicos, ainda que estes nem sempre sejam
explicitados. Nessa perspectiva, Libaneo (1994) ressalta que os objetivos e conteudos
organizados pelo professor devem contribuir para o desenvolvimento intelectual dos
estudantes, por meio de tarefas que suscitem sua atividade mental e pratica.

No contexto da BNCC, essa reflexdo se torna ainda mais relevante, pois a mudanca de
um curriculo baseado em conteudos para um curriculo estruturado por competéncias exige
que o professor reveja suas concepcdes de ensino. Essa revisdo implica ndo apenas adequar
planejamentos e avalia¢Ges, mas também repensar o papel da escola e do proprio docente na
formacao integral do estudante. Nesse sentido, Libaneo (2013) ressalta que os alunos chegam
a escola carregando significados, valores e formas de ver o mundo provenientes de diferentes
experiéncias culturais extraescolares, como a convivéncia social, a midia e outras praticas
informais. Cabe, portanto, a escola e aos professores articular esses repertérios com 0s
conhecimentos sistematizados, de modo que os estudantes desenvolvam instrumentos
conceituais e criticos capazes de interpretar a realidade e nela intervir.

Outro ponto apontado é a mudanca na avaliacdo: antes centrada na memorizagdo de
contetidos e agora deve considerar o desenvolvimento de habilidades, atitudes e
competéncias, para isso, professores tém criado instrumentos avaliativos mais diversificados,
capazes de acompanhar processos e nao apenas resultados finais. Dessa forma, Libaneo
(1994) destaca que a avaliacdao deve ser entendida como uma tarefa permanente do trabalho
docente, orientada ndo apenas a mensuracdo de notas, mas a analise qualitativa dos dados

obtidos ao longo do processo de ensino. Para o autor, avaliar significa acompanhar o




By

desenvolvimento dos estudanE NAhal;e dificuldades, reorientar praticas e

cumprir funcdes pedagdgico-didatieas, diagnésticasicede controle, superando, assim, a visao
IX Seminario Nacional do PIBID

restrita de verificacdo de rendimento escolar.

Ao adotar metodologias ativas, avaliacdes formativas e a integracdo de tecnologias, o
professor precisa estar consciente de que essas escolhas pedagdgicas ndao sdo neutras: elas
revelam sua visdo de aprendizagem, de conhecimento e de formagdao humana. Assim,
compreender e explicitar os pressupostos que orientam sua pratica é fundamental para que a
implementacdo da BNCC ocorra de forma intencional, critica e alinhada aos objetivos

educacionais propostos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa revelam que, antes da BNCC, a pratica docente em
Matematica estava fortemente centrada nos conceitos, com planejamentos pouco articulados
as competéncias e avaliagdes predominantemente somativas. Apo6s a implantacdao da BNCC,
observa-se uma reorientacao significativa, marcada pelo desenvolvimento de competéncias e
habilidades, maior valorizacdo da avaliagdo diagnéstica e formativa e a adogdo, ainda que
gradual, de metodologias ativas e recursos digitais. Essa mudanca demonstra um esforco em
alinhar a prética pedagdgica ao paradigma de uma educacao integral e significativa.

Entretanto, os dados também evidenciam que a efetivacdo dessas transformacdes nao
ocorre de maneira homogénea. Persistem desafios relacionados a formacdao docente, muitas
vezes insuficiente para a compreensdo integral do documento, a resisténcia frente a mudangas
metodoldgicas e as condicdes estruturais limitantes das escolas. Esses fatores revelam que a
implementacdao da BNCC exige ndo apenas mudancas técnicas de planejamento, mas também
um movimento reflexivo de revisdo dos pressupostos tedérico-metodologicos que sustentam a
pratica pedagdgica.

Assim, compreende-se que a BNCC pode representar um caminho para a construgdo
de uma educacao mais critica, integral e contextualizada, desde que sua implementacao seja
acompanhada de politicas publicas consistentes, que assegurem formacdo continuada,
recursos adequados e apoio pedagogico aos professores. Este estudo, ao analisar percepgdes
de docentes em um contexto especifico, contribui para o debate sobre os impactos da BNCC

na pratica docente e reforca a importancia de ampliar pesquisas em diferentes realidades
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