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RESUMO

O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia de docéncia de bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia da Universidade Federal do Acre (PIBID/UFACQC),
Niucleo de Iniciacdo a Docéncia de Lingua Portuguesa, Laboratério de Gramatica, realizado em uma
escola publica estadual em Rio Branco, Acre. O projeto nomeado “Oficina de Ortografia”, ministrado
em maio de 2025, em uma turma do oitavo ano do ensino fundamental, foi distribuido em duas aulas
com a duracdo de duas horas cada aula. Esse relato de experiéncia tem por objetivo contribuir para a
formacdo inicial dos licenciados em Letras Portugués, de modo a apresentar as vivéncias dos
participantes do PIBID UFAC durante a ministracdo da oficina de ortografia e relatar uma proposta de
trabalho para lidar com os erros e com os acertos encontrados nas producdes textuais escritas pelos
alunos da turma. A metodologia utilizada foi uma andlise documental dos portfélios dos bolsistas
PIBID UFAC, dos planos de aula elaborados para a oficina de ortografia e das produgdes textuais
escritas pelos alunos. Como resultado desse relato de experiéncia, destacam-se as dificuldades
frequentes identificadas na escrita dos alunos de oitavo ano e apresenta-se uma possivel proposta de
aula dinamica, a fim de ajudar os alunos a superarem as dificuldades com esses erros ortograficos.
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O Programa Institucional*te : i@Fcio a Docéncia (PIBID), criado em 2007,

ndo somente incentiva a formacgde de .» ofes mas também proporciona momentos em
om a educacdo basica, o que permite

que os discentes da graduag E do basica, i
reflexdo e observagdo da praflcd peddsodica e do dprendizado dos alunos. Quanto a esse
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ultimo ponto, geralmente, observa-se o quanto de conhecimento um aluno tem do assunto e o

quanto ele sabe usar aquele conhecimento, a fim de saber se o ensino foi efetivo e se o
professor terd que preparar e ministrar uma aula de um conteido anterior que os alunos
apresentaram deficiéncia e que precisa ser retomado para poder compreender e desenvolver
outros conhecimentos.

Por exemplo, quando falamos em Ensino de Lingua Portuguesa, ndo é incomum ver
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental cometendo erros de ortografia, o que
demonstra a falta dominio de um conteudo basico e importante que pode comprometer a
compreensdo e a utilizacdo de outros conhecimentos, como a producdo textual. Como afirma
Stumpf (2015), o ensino de ortografia para o professor de Lingua Portuguesa é um desafio,
“principalmente, pelo fato de que os erros e as duvidas dos alunos ainda estdo presentes nos
anos finais do Ensino Fundamental”. Ainda afirma que a falta de dominio da escrita e do
conhecimento da “relacdo entre fala e escrita podem comprometer o desempenho do aluno na
producao textual”.

Diante desse cenario, o PIBID pode ser uma mao estendida para socorrer os alunos em
assuntos que eles ndo tem dominio e que precisa ser reforcado para o desenvolvimento e
pratica de outros conhecimentos da disciplina. Por isso, o presente relatério tem como
objetivo apresentar uma experiéncia do PIBID da Universidade Federal do Acre
(PIBID/UFAC), Nucleo de Iniciacdio a Docéncia de Lingua Portuguesa, Laboratério de
Gramatica, realizado em uma escola publica estadual em Rio Branco, Acre, a fim de mostrar
ndo somente 0s erros e os acertos ortograficos comuns numa turma de 8° ano, nem somente a
aula preparada e ministrada pelos discentes/professores do PIBID, mas também um olhar para
o PIBID de como algo importante ndo somente para os discentes/professores em formacao,

mas também para a turma da escola em que o programa € exercitado.
METODOLOGIA
Resumidamente, o procedimento metodolégico do presente relato consiste na analise

documental de trés documentos:

1. O relatério semestral dos discentes/professores que ministraram a oficina;




2. O plano de aula de or®
3. Trés produgoes textuais dos ma do oitavo ano.
Ressaltamos que o n ores que ministraram a oficina foram

quatros, porém, a analise con 0 S!rj ;semestrais de trés discentes/professores.
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Tais discentes/professores sdo graduandos do curso de Letras: Lingua Portuguesa, na

Universidade Federal do Acre (UFAC), e fazem parte do PIBID de Lingua Portuguesa,
Ntcleo de Iniciacdo a Docéncia de Lingua Portuguesa, Laboratério de Gramatica. A oficina
de ortografia foi ministrada para uma turma do Ensino Fundamental II, oitavo ano, na Escola

Estadual Dr. Mario de Oliveira, em Rio Branco — Acre.
REFERENCIAL TEORICO

A ortografia correta das palavras na Lingua Portuguesa é um assunto central nos
estudos gramaticais. Dessa forma, quando uma crianca falante nativa do portugués inicia o
estudo formal e sistematico da lingua na escola, segundo Cagliari (2009), “ela ja é capaz de
entender e falar a lingua portuguesa com desembaraco e precisdo, nas mais diversas
circunstancias de sua vida (CAGLIARI, 2009, p. 14)”. Assim, orientada pelo professor de
Lingua Portuguesa, a crianca conhecera, ao longo das séries escolares, novas variedades da
lingua e suas aplicacdes nos mais diversos contextos.

Segundo Cegalla (2008), “Ortografia (do grego orthographia, escrita correta) é a parte
da Gramatica que trata do emprego correto das letras e dos sinais graficos na lingua escrita
(CEGALLA, 2008, p. 52)”. Dessa maneira, a respeito do seu ensino, podem surgir algumas
davidas, uma vez que, ocasionalmente, esse assunto pode ser associado por alguns alunos
meramente a regras dificeis e categdricas. Por isso, se este ensino for distanciado da realidade
social do aluno, possivelmente, esse contetido se tornarda uma barreira em seu aprendizado.
Travaglia (2002, p. 17) argumenta que “o ensino de Lingua Materna se justifica
prioritariamente pelo objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da
lingua (falante/ escrito/ouvinte, leitor) (TRAVAGLIA, 2002, p. 17)”.

A respeito da producdo textual como uma ferramenta relevante no processo de
avaliacdo de erros e de acertos, Cagliari (2009) argumenta que textos espontaneos permitem
que o professor identifique quais dificuldades e facilidades os alunos apresentam na escrita.
Nesse sentido, é valido pontuar que, sob a condicdo de uma abordagem dos erros que nao
reconhece os acertos de um aluno em um texto, pode ser uma vivéncia escolar desvantajosa,

caso ndo seja uma correcdo intencional. Portanto, as producdes textuais sdo recursos que




podem ser utilizados de for a que, assim, o educador perceba as

potencialidades do seu aluno. Por.outrg atiza a percepcao dos alunos a respeito da

atividade de escrita ao afirmEN AL I c
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Os alunosidesramsrianitissimo resisério (mesmo brincando) a tarefa de aprender a

escrever e poem nisso um grande trabalho de reflexdo, quando estimulados a se
autodesenvolverem e ndo a fazerem um trabalho mecanico repetitivo, simplesmente.
(CAGLIARI, 2009, p. 120).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos relatorios semestrais, os professores afirmam ministrar uma aula de ortografia para a
turma do 8° B devido no primeiro bimestre os alunos terem apresentado dificuldades com
concordancia, regras de acentuacado, estrutura de paragrafo, separacao silabica, uso de Letras
maiusculas e minusculas, alternancia entre letra cursiva e de imprensa, entre outras. Ou seja,
os professores perceberam que os alunos tinham a falta de dominio de um contetido, que nada
tinha a ver com o contetido ministrado. Entdo, eles aproveitaram as oportunidades que PIBID
lhes davam de ministrarem oficinas voltadas a gramatica, para elaborarem e ministrarem uma
aula de reforco sobre ortografia.

Quanto ao plano de aula, percebe-se que ele foca justamente nas dificuldades apresentadas
pelos professores nos relatérios, quanto nas producdes textuais que vao ser mostradas no
decorrer desse trabalho. A oficina foi planejada para ser dada em duas aulas. Na primeira
aula, inicia-se com uma problematizacdo, mostrando para os alunos objetivo da aula
(aperfeicoar e melhorar alguns erros de ortografia e de estrutura do texto) e algumas
dificuldades que eles apresentaram. Em seguida, o professora explica quando utiliza letras
maitsculas e mindsculas e os tipos de fontes na escrita. Apds isso, mostra numa folha com
pauta como a estrutura do paragrafo (os limites de até onde se deve escrever numa folha, o
espacamento de um dedo ao iniciar um novo paragrafo e etc.) e apresenta uma cronica, a fim
de mostrar a estrutura do texto na pratica. Nos minutos finais da primeira aula, cada aluno
redige um texto, de no minimo 15 linhas, relatando a opinido dele sobre as aulas do primeiro
bimestre. A aula finaliza com o recebimento das producdes textuais, a fim de o professor
saber se os alunos, pela pratica de escrita, compreenderam o assunto.

Apresentam-se, a seguir, um levantamento dos principais erros e acertos presentes em trés

producoes textuais de alunas do 8° ano do Ensino Fundamental II, que elas fizeram como




de aula.

atividade passada na primeira affd ta ografia, conforme estabelecido no plano
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Diante do texto, constata-se a ocorréncia dos seguintes erros gramaticais:

Erro ortografico decorrente de palavras paronimas: A aluna utilizou a conjuncao
adversativa “mas” em lugar do advérbio de intensidade “mais”. Percebe-se, assim,
que trata-se do fendmeno da paronimia, que segundo Evanildo Bechara (2009, p. 335),
sao “palavras parecidas na forma e diferentes no significado.”

Erro ortografico decorrente da auséncia de acentuacao grafica: A aluna ndo
realizou a marcacao dos acentos graficos nas palavras “maitiscula” e “mintscula”, as
quais sdo proparoxitonas, e escreve “maiuscula” e “minuscula”. Cagliari (2010, p.
62) explana a nogdo de silaba ténica, que pode ser “identificada como mais saliente do
que as demais e serve para marcar as batidas ritmicas dos compassos da fala.”

Erro ortografico decorrente da transposicao da fala para a escrita: Supressao do
fonema /a/ no interior da palavra: “pra” em vez de “para”. Esse erro pode ser

motivado pela interferéncia de regras fonolégicas sistematicas no dialeto.



Erro ortografico decorTente ;o entre palavras homéfonas: Trata-se da

utilizacdo da contracdo c artigo a (da) no lugar da forma verbal
pessoa do singular do presente do

“da”. O verbo “dar jusla 3 i
indicativo (dd), ap Ro e lcante sonoro da forma “da”. Essa
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homofonia pode levar a s stltulgao e uma forma por outra, o que consiste em um
erro no plano da morfologia, decorrente da utilizacdo de uma forma com valor
gramatical distinto.

Erros ortograficos decorrentes do uso indevido de letras: A aluna escreveu
“tanbén” em lugar de “também™. Segundo Cagliari (2010, p. 123), “o uso indevido de
letras se caracteriza pelo fato de o aluno escolher uma letra possivel para representar
um som de uma palavra quando a ortografia usa outra letra.” Esse tipo de escolha
revela que a aluna dispde de um arcabouco fonolégico desenvolvido, embora ainda
apresente dificuldade em compreender a relacdo entre som e grafema. Outros

exemplos observados: “min” em lugar de “mim” e “ben” em lugar de “bem”.

Texto 2. Analise das produgdes dos alunos




1.

2.

3.

Erro ortografico decorrente ido de letras maitsculas e minusculas:

No meio do periodo A a “Dos” em lugar de “dos”. A pouca

ocorréncia desse erroy gevela.que, & allka..conhece a correta utilizacdo das letras
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mindsculas e maidsculas, embora ainda tenha cometido desvios ortogréaficos pontuais.

Erros ortograficos decorrentes da transposicao da fala para a escrita:

a. “esfor¢do” em lugar de “esforcam™. Quanto a suas pronuncias, essas palavras
apresentam sons semelhantes, assim, observa-se que esse fator pode levar a
aluna a escrever a palavra da maneira como é pronunciada. Cagliari (2010, p.
120) afirma que “quando escreve casardo (casaram), o fato de ele escrever do
em vez de am revela que sabe que em portugués se escrevem palavras
terminadas em am cuja pronuncia é do;”.

b. O uso do “por que” em lugar de “porque”, apesar de serem palavras
homofonas, caracteriza-se como um erro ortografico decorrente de influéncias
da oralidade na escrita. Supdem-se que essa categoria especifica de erro pode
ocorrer quando o aluno desconhece as fungdes e os usos dos “porqués” na
lingua portuguesa.

c. Para além do uso indevido de letras em “esplicam” em lugar de “explicam”,
observa-se que a escrita da aluna apresenta indicios de transposicao da fala
para a escrita. Ao escolher a letra s em lugar da letra x, a aluna realizou uma
escolha errada, porém, conforme Cagliari (2010, p. 120) “de acordo com as
possibilidades de uso do sistema de escrita”. Dessa forma, a grafia da aluna
revela o seu modo de pronunciar a palavra.

d. “pra” em lugar de “para”.

Erro ortografico decorrente do uso indevido de letras: A aluna realizou uma
substituicdio da letra m pela letra n, e escreveu“conplicada” em lugar de
“complicada”. Cagliari (2010, p. 123) explica que esse uso indevido de letras “é
sempre possivel dentro do sistema, ocorrendo em muitas palavras”™.

Erro ortografico decorrente da auséncia de acentuacdo grafica:“virgula” em
lugar de “virgula”.

Erro ortografico decorrente da auséncia de marcacao de plural: “caga-palavra”
em lugar de “caga-palavras”. Cipro Neto e Infante (2008) explicam que a marcacao

do plural em substantivos ligados por hifen pode gerar algumas ddvidas. Nesse caso,

observa-se que a aluna ainda se encontra em fase desenvolvimento de suas habilidades
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ortograficas, o que justifica a ndo aplicacdo da norma-padrao, segundo a qual, sendo o

primeiro elemento um Verbo a enas o se gundo termo — o substantivo “palavra”

deve receber a marca de lural. AL I c
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Texto 3. Andlise das produc¢des dos alunos

1. Erros ortograficos decorrentes do uso indevido de letras maitsculas e

minusculas:

a. A aluna grafou os pronomes pessoais “ela” e “eles”, os pronomes possessivos
“sua” e “seus” e o pronome pessoal do caso obliquo “comigo” com letra
maiuscula, escrevendo “Ela”, “Eles”, “Sua” e “Seus”. A respeito desse uso
indevido de letras, faz-se necessario mencionar o argumento de Cagliari
(2010), segundo o qual “Aprendendo que devem escrever os nomes proprios
com letras maiusculas, alguns alunos passam a escrever os pronomes pessoais
também com letras maiusculas;” (CAGLIARI, 2010, p. 125).

b. Dentre as marcacdes inadequadas de palavras ao longo texto em letra
maitscula, destacam-se “Calma”, “Conhecimentos”, “Dedicac¢do” e

“Conceitos Complexos”



b. Erros

fala

ortograficos transposicdao da para a

escrita: “previlegio” em lugar ¢

em determinadas pa
fatores fonologicos qU¢ POSSIVELT

j0”. Compreender a substituicdao de vogais
de letras significa desconsiderar os

jydlam esse erro ortografico. Nesse sentido,

nal das Licenciaturas
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nao Con51deramos troca e Vogals Como uso lDdE‘VldO, porque quase sempre

representam transcri¢oes fonéticas” (CAGLIARI, 2010, p. 123).

Para uma melhor sistematizacdo dos acertos de todas producoes textuais analisadas,

observa-se 0 quadro a seguir:

Quadro 1 - Sistematizacdo dos acertos das producoes textuais das alunas

Texto 1 Texto 2 Texto 3

Uso de letra | Apresenta todos os periodos | Todos os paragrafos Todos os paragrafos

maitdscula iniciados com letra iniciados com letra iniciados com letra
maiuscula e escrita de nomes | maitiscula. maiuscula.
proprios com letra
maitscula.

Grafia Apresenta grafia cursiva Apresenta grafia cursiva Apresenta conhecimento da

cursiva correta de todas as letras com | adequada na maioria das correta grafia cursiva na
poucas variacoes no estilo. letras. maioria das palavras.

Acentuacao Em certas ocasi0es, acentua | Acentua corretamente a A maioria das palavras

grafica corretamente as palavras. maioria das palavras, ainda apresentou correta

que tenha cometido alguns acentuacdo grafica, embora
desvios de acentuagao algumas deixaram de ser
grafica acentuadas.

Destaques Marcacdo correta com letra Quase todos os periodos Grafia correta de quase todas
maidscula no inicio de finalizam com ponto final. as palavras e marcagdo de
periodo e no final de todos os nomes proprios com letra
periodos apresenta ponto maitscula.
final.

Fonte: Elaboracdo propria dos autores com base nas producdes textuais das alunas.

Reflexao acerca dos erros e acertos

Destaca-se que, em todas as producOes textuais, as alunas demonstraram pleno
conhecimento a respeito do recuo da margem esquerda para identificar o inicio dos
paragrafos. Cagliari (2010) realiza uma reflexdo acerca dos acertos em determinadas
producdes textuais de criancas enfatizando que os acertos em geral ndo sdo levados em

consideracao como os erros, pelo contrario, os acertos encontrados “sao admitidos como




absolutamente previsiveis... agdfd toneladas nas avaliacdes”(CAGLIARI,

2010, p. 127).

Dessa maneira, 0 qua 0 u‘!#ibilidade de levantamento dos acertos
e dos destaques encontrados 148 Prodiicoe is d0s alunos. Assim, embora as produgdes
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textuais apresentem desvios de norma-padrao, € possivel perceber no quadro que a quantidade
de acertos é superior a quantidade de erros em algumas producdes textuais, o que confirma
que as alunas obtiveram ao longo de suas jornadas escolares conhecimento suficiente para
realizar a atividade de producgdo textual, por isso, “fica claro que os erros nao sao dificuldades
insuperaveis ou falta de capacidade das criancas e nem os acertos sdao obra do

acaso”(CAGLIARI, 2010, p. 127).

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou apresentar os principais erros e acertos ortograficos identificados
em producoes textuais de alunas do 8° ano do Ensino Fundamental II. Com base nos textos
analisados e na experiéncia de docéncia vivenciada no PIBID, é possivel concluir que a
atividade de producao textual é muito relevante no contexto de ensino de Lingua Portuguesa,
sob uma perspectiva que reconhece e valoriza as variedades linguisticas, mas interpreta os
erros e os acertos ortograficos a partir do conhecimento cientifico e das normas

convencionalmente valorizadas na Gramatica.

A experiéncia de docéncia no PIBID possibilitou notar algumas dificuldades e
facilidades que as alunas apresentam na escrita, dentre os acertos destacaram-se em todas a
marcagdo correta com letra maidscula no inicio de periodo e a correta grafia cursiva na
maioria das palavras. Além disso, embora em todas producdes textuais tenham-se notado
erros ortograficos decorrentes da transposicao da fala para a escrita, com o auxilio do
professor, 0os alunos que cometem erros similares podem ser ajudados a partir de uma
explicacdo que os orienta a descobrir e a compreender os sentidos da forma ortografica

correta em um texto.
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