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RESUMO

Este projeto propde um Ensino de Ciéncias, para criancas e adolescentes com altas habilidades, numa
abordagem integral e interdisciplinar, com énfase no desenvolvimento do individuo como um todo:
intelectual, emocional e artistico. Nessa perspectiva, abordamos conceitos cientificos através de
experiéncias praticas e sensoriais, onde a vivéncia precede e assinala para a compreensao de conceitos
cientificos. No desenvolvimento das atividades educacionais, envolvendo jovens entre 6 e 13 anos
com altas habilidades, focamos na sustentabilidade, criatividade e inovacdo tecnoldgica buscando a
promocdo de conexdes positivas, tanto para os professores de ciéncias em formagdo, quanto para as
criangas e jovens envolvidos no projeto. Os estudantes sdo incentivados a interagir com os materiais,
percebendo os fendomenos em acdo, pois isso ajuda a criar uma conexdo emocional e sensorial com o
conteido, em vez de apenas aprender férmulas e leis de maneira tedrica pois, na nossa opinido, tal
metodologia ndo conecta o educando a natureza. Ja focando na observacao e exploracdo de fenémenos
fisicos e quimicos com sequéncia em experiéncias praticas ele reforca a ideia de que a ciéncia ndo é
algo isolado e as tecnologias que dela advém sdo instrumentos para facilitar a vida e o progresso com
ética e coeréncia.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva, Altas Habilidades, Ensino de Ciéncias.

INTRODUCAO

O direito a educacdo de todos os individuos esta assegurado na Declaracdao Universal
dos Direitos Humanos (ONU, 1948), que preconiza a constru¢ao de uma sociedade mais justa,
baseada na igualdade de direitos e no combate a toda e qualquer forma de discriminagao. Este

e

documento afirma que todo ser humano tem direito a instrucdo e que a instrucdo sera
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orientada no sentido do pleno (E‘N*‘ola E‘o#lidade humana e do fortalecimento

do respeito pelos direitos humanesepelasidibexrdadesidfundamentais. Afirma também que todo
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ser humano tem direito a instrucdao e que a instrucao sera orientada no sentido do pleno

desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. Dessa forma, a educacdo deve promover a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre as nagOes, grupos raciais e religiosos,
independentemente das diferencas individuais.

Esse compromisso é reafirmado em outros importantes marcos internacionais, como a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e a Convengao
Interamericana para a Eliminacdao de Todas as Formas de Discriminacdao contra a Pessoa
Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 2001).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), na secdo das
Competéncias Gerais, propde que a educacdo deve valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social e cultural, visando a formacdo de uma
sociedade justa, democritica e inclusiva. A BNCC também enfatiza a importancia de
valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, além de possibilitar que o estudante
compreenda as relacdes proprias do mundo do trabalho e possa fazer escolhas conscientes e
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida.

No que se refere as Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental, a BNCC orienta que o aluno deve ser capaz de avaliar as aplicacoes e
implicacGes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias, propondo
alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, inclusive aqueles relacionados ao trabalho
e a sustentabilidade.

A BNCC ressalta, ainda, a importancia da articulacdao interdisciplinar, de modo a
garantir a contextualizacdo social, cultural, ambiental e histérica dos conhecimentos
cientificos. Assim, privilegia-se a integracdo entre conceitos, praticas investigativas e
diferentes linguagens préprias da Ciéncia. Nessa perspectiva, os conhecimentos conceituais
relacionados as tematicas Matéria e Energia, Vida e Evolugdo e Terra e Universo constituem
uma base sélida para que os estudantes desenvolvam a capacidade de investigar, analisar e
discutir situacoes-problema sob diferentes contextos socioculturais, compreendendo e
aplicando leis, teorias e modelos cientificos na resolucdo de problemas individuais, sociais e
ambientais.

Em 2020, foi assinado o decreto que instituiu a Politica Nacional de Educacdo

Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida - PNEE (BRASIL,
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2020), que no paragrafo 1°, aprEN Aﬁl es e defini¢des dos termos-chave da

pOHtica, como segue: X Encontro Nacional das Licenciaturas
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Art. 1° - Fica instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Unido, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara
programas e a¢Oes com vistas a garantia dos direitos a educacdo e ao atendimento
educacional especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2020, p. 43.)

Neste documento oficial, fica evidente que um dos pressupostos norteadores da PNEE
2020 é a valorizacdo das singularidades e o direito inalienavel do estudante e de sua familia
de participar ativamente do processo de decisdo sobre a alternativa mais adequada de
atendimento educacional especializado. A PNEE assegura que estudantes com impedimentos
de natureza fisica, sensorial, intelectual, mental, comunicacional, comportamental e interativa,
bem como aqueles com altas habilidades ou superdotacao (AH/SD), recebam atendimento
respeitando suas caracteristicas e peculiaridades, de modo a garantir o desenvolvimento
integral e a inclusdo social, académica, cultural e profissional.

De acordo com o Censo Escolar da Educacdao Basica — CEEB de 2024, o nimero de
matriculas da educagdo especial chegou a 2,1 milhdes, representando um aumento de 58,7%
em relacdo a 2020 (BRASIL, 2025a, p. 8-9, BRASIL, 2025b, p. 25-38). A analise destas
publicacdes revela que o percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista
ou altas habilidades matriculados em classes comuns tem crescido gradualmente em quase
todas as etapas de ensino.

Destacamos a Meta 4 do Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2014), que trata da
educacdo especial inclusiva para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista e AH/SD. Conforme estes dados oficiais o percentual de alunos incluidos em
classes comuns passou de 93,2% em 2020 para 95,7% em 2024, enquanto o percentual de
estudantes com acesso ao atendimento educacional especializado aumentou de 37,2% para
42,6% no mesmo periodo (BRASIL, 2025a, p. 8-9, BRASIL, 2025b).

Entre os publicos-alvo da educacdo especial estdao os estudantes com AH/SD,
definidos pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008a) e pelos Decretos Federais n° 6.571/2008 (BRASIL, 2008b) e n° 7.611/2011
(BRASIL, 2011). Pessoas com AH/SD apresentam elevado potencial intelectual, académico,
lideranga, psicomotor ou artistico, de forma isolada ou combinada, além de grande
criatividade e envolvimento em atividades de aprendizagem e de producdo nas areas de

interesse.
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Segundo Oliveira (202E N'Alleldentlﬁcados e matriculados com

AH/SD no Brasil ainda representarummcpercentuatioreduzido em comparagdo ao total de
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matriculas. Este autor ressalta que ha uma discrepancia significativa entre os dados oficiais e

o numero estimado de pessoas com potencial para AH/SD no pais. Um dos fatores que

explicam essa diferenca, conforme Wechsler e Fleith (2017), é que apenas uma pequena

parcela de pessoas com AH/SD é devidamente identificada e acompanhada por profissionais

capacitados.

Diante desse cenario, é fundamental o desenvolvimento de metodologias inclusivas,
materiais instrucionais adequados e atividades direcionadas a esse publico, a fim de efetivar
as premissas inclusivas preconizadas pelos documentos legais e politicos mencionados.

Nesse sentido, participamos de um programa de enriquecimento de talentos,
articulando agdes praticas em atividades extraclasse de Ciéncias para estudantes do Ensino

Fundamental, com o objetivo de aprimorar o ensino, a aprendizagem e a cidadania dos

estudantes com altas habilidades/superdotacao.
REFERENCIAL TEORICO

Howard Gardner (1995, 1994 e 2002) apresenta o conceito de Inteligéncias Multiplas,
contrapondo-se a concepcoes que consideram a inteligéncia algo mensuravel por testes
psicométricos. Critico desses instrumentos, Gardner defende que a inteligéncia deve ser
compreendida a partir de um conjunto amplo de parametros e condi¢Ges. Para ele, essa
faculdade refere-se a capacidade de resolver problemas ou criar produtos valorizados em um
ou mais contextos culturais. O autor propos a existéncia de sete inteligéncias — linguistica,
musical, 16gico-matematica, espacial, corporal-cinestésica, interpessoal e intrapessoal — que
sao relativamente independentes entre si. Assim, um talento acima da média em determinada
area nao implica necessariamente destaque em outras. Gardner também defende a constituicao
de ambientes de aprendizagem diferenciados, que promovam o desenvolvimento de multiplas
habilidades e formas diversas de avaliacao.

No campo das AH/SD, Renzulli (1977, 1978,1988a, 1988b e 2014) propds modelos
tedricos fundamentais para o entendimento e o atendimento de estudantes talentosos. Um dos
mais conhecidos é o Modelo de Enriquecimento Escolar (Schoolwide Enrichment Model —
SEM), derivado do Modelo da Triade de Enriquecimento (Enrichment Triad Model). Ambos
visam proporcionar experiéncias criativas e produtivas, que influenciam positivamente o

desenvolvimento cognitivo e socioemocional de criangas e jovens com altas habilidades. O
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Sistema de Muiltiplos “menus’ ENAEI@%) oferece um guia pratico para o

planejamento de estratégias instreeionais;oadaptadastaes objetivos da educacdo de pessoas
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com AH/SD.

O SEM integra ainda a Concepcao de Trés Anéis da Superdotacao (Three Ring
Conception of Giftedness), o Modelo da Triade de Enriquecimento e o Modelo de
Identificacdo da Porta Giratéria (Revolving Door Identification Model). Nessas abordagens,
os estudantes sdo incentivados a desenvolver e perseguir seus interesses com entusiasmo e
criatividade. Renzulli identifica trés agrupamentos de talentos: habilidade acima da média,
comprometimento com a tarefa e criatividade. A interacdo desses trés elementos cria as
condicGes para que o processo criativo-produtivo se manifeste.

O comprometimento com a tarefa envolve tracos nao intelectivos, como perseveranga,
determinacdo e energia positiva, sendo uma forma de motivacao aplicada a um problema
especifico. Ja a criatividade inclui curiosidade, originalidade, imaginacao e disposicdo para
desafiar convengodes. Segundo Reis e Peters (2020), cientistas e inventores que marcaram a
histéria foram justamente aqueles que usaram a criatividade para propor solucdes novas e
originais.

Tanto a criatividade quanto o comprometimento sao desenvolvimentais, e o acréscimo
destas habilidades depende das experiéncias e estimulos, que podem oferecidos por
professores e mentores. Diversas pesquisas evidenciam que modelos de enriquecimento
aumentam o desempenho, o entusiasmo e o engajamento dos alunos com AH/SD além de
favorecer o desenvolvimento social e emocional (REIS; PETERS, 2020). Programas de
enriquecimento, quando escolhidos pelos proprios estudantes, despertam interesses
duradouros e produtivos e o envolvimento em experiéncias criativas, durante o ensino basico,
aumenta a probabilidade de que, na vida adulta esses jovens mantenham posturas criativas e
inovadoras (WECHSLER; FLEITH, 2017). Assim a pedagogia do enriquecimento tem se
mostrado eficaz para promover engajamento, criatividade e resolucdo de problemas
possibilitando a integracdo de diferentes habilidades de pensamento em uma abordagem
indutiva e orientada ao enfrentamento de desafios reais.

Entre os diferentes saberes, o conhecimento das Ciéncias expressa a busca pela
compreensdo da vida em toda a sua amplitude — desde o atomo até as mais complexas
formas de vida e tecnologias. Esse campo do conhecimento abrange, ainda, a percep¢ao do
individuo como protagonista de sua prOpria existéncia e agente ativo na constru¢do da

sociedade.
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Dessa forma, no ensino MEI@VOIVHH investigacdo, observacao e

discussdo de fendmenos naturais:-promevem cas reflex@e-acdo, estimulam a curiosidade e o
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engajamento dos estudantes, além de fortalecer a consciéncia de seu papel na comunidade e

sua responsabilidade na efetivacdo de uma sociedade mais consciente e atuante.

Um ensino de Ciéncias, pautado no desenvolvimento de competéncias e habilidades,
estimulando a resolucdo de problemas, reflexao critica entre teoria e pratica dialégica entre as
dimensodes sociais e cientificas, pode estimular o interesse dos estudantes pelo querer saber
mais cientifico, pois auxiliara na constru¢do de estruturas mentais adequadas, para
compreender os conceitos cientificos.

A Ciéncia é uma expressdo humana, que atravessa dimensdes sociais, culturais e
afetivas, uma vez que, desde os tempos pré-historicos, o ser humano utiliza conhecimentos,
ainda que de forma empirica, para compreender o mundo e expressar significados, como
demonstram as pinturas rupestres da Gruta de Altamira (Espanha) e Lascaux (Franca)
(LEVISON, 1976; DELAWERE, 2000). Assim, a Ciéncia constitui um campo fértil, para a
construcdo de propostas didatico-pedagogicas inclusivas e contemporaneas, em que a
compreensdo cientifica pode ser fortalecida, pelas impressdes corporais e sensoriais
vivenciadas durante o aprendizado.

Mitchell (2008) afirma que as experiéncias sensoriais formam a base sobre a qual a
cognicdo cientifica se constr6i, consequentemente, atividades que envolvam cheiros, sabores,
texturas e temperaturas favorecem o entendimento de conceitos abstratos, especialmente em
aulas inclusivas, nas quais o uso dos sentidos amplia a acessibilidade e o engajamento. A
relacdo entre Ciéncia e afetividade, como no reconhecimento de cheiros, sabores e cores
familiares durante experimentos como por exemplo, a fermentacdo durante a preparacao de
um pdo ou o cheiro de um bolo tomando forma no forno, reforca de maneira positiva a ligagao
entre emocdo e aprendizagem, por reportar a gratos momentos repletos de sensacdes e
afetividade.

Mitchell (2012, p.14), citando Victor Weisskopf, nos diz que sé se pode ensinar
criando interesse, despertando a vontade de saber, dessa forma, o ensino de Ciéncias deve
partir da observagdo de fendomenos, seguida de debate, andlise e reflexdo, permitindo que o
estudante valorize suas proprias ideias e relacione o conhecimento cientifico a sua vida.

A educacdo cientifica, quando voltada ao encantamento, a curiosidade e a
investigacdo, torna-se um poderoso meio de formacdo integral do sujeito. Kettler (2021)

ressalta que, além de se apropriar dos contetidos curriculares, os estudantes devem




desenvolver pensamento critiC(ErN) ALI@isticas indispensaveis para atuar e

contribuir em uma sociedade complexa eem-censtanteitransformacao.
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Considerando os estudantes com AH/SD, o ensino de Ciéncias deve ser desafiador e

estimulante, promovendo tanto a exploragdo pratica quanto a reflexdo critica e a énfase deve
estar no desenvolvimento intelectual, criativo e ético do aluno, integrando conhecimentos em
uma abordagem interdisciplinar. Noés enquanto professores, ao combinarmos a
experimentacdo como pratica pedagoégica, com reflexdes filosoficas, projetos criativos e
pesquisas independentes, proporcionamos uma educagdo rica e estimulante que favorece o

aprimoramento dos talentos dos estudantes.

METODOLOGIA

Este grupo de enriquecimento, denominado Laboratorio do Futuro, ancorado no projeto
de extensdo de Enriquecimento das Inteligéncias Multiplas, direcionado aos estudantes com
altas habilidades, é constituido por clusters de enriquecimento. Os clusters ou grupos de
interesse sdo oportunidades de enriquecimento concentradas nos talentos dos estudantes.

A selecdo inicial, dos estudantes participantes do projeto foi realizada por professores
do curso de Educacao Especial Licenciatura, que seguiram os protocolos de Ranzulli e Reis
(2014). Este banco de talentos, inclui alunos identificados tanto por critérios de testes, quanto
por critérios nao testais, ou seja, o portfélio abrange estudantes com altos talentos em medidas
tradicionais e também inclui aqueles que demonstram alto potencial de outras formas.

Em um primeiro encontro, com a presenca de todos estudantes e seus responsaveis, foi
apresentado um menu de clusters de enriquecimento, aportados em areas diversas do saber.
Na sequencia cada estudante auto selecionou a proposi¢do do grupo de enriquecimento de seu
interesse, de acordo com suas inclinagoes e afinidades pessoais. O cluster de enriquecimento
em Ciéncias foi mentorado por professores de Ciéncias em formacgdo, do curso de Quimica
Licenciatura.

Atuamos no Laboratério do Futuro, um cluster de enriquecimento em Ciéncias,
composto por 8 estudantes com altas habilidades, cursando anos diversos do Ensino
Fundamental, com idades entre 6 a 13 anos, oriundos de escolas variadas da rede publica e
privada de ensino. Estas criangas e jovens colaboraram na resolucdo de problemas complexos
em projetos criativos, permitindo o enriquecimento, a interacdo colaborativa e o

desenvolvimento habilidades cientificas e criativas. Pautamos nosso trabalho no modelo da
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Triade de Enriquecimento de JEMA(LI@I REIS 2014; RENZULLI, 1978),

que fundamenta as atividades de aprendizagemao-SEdMros
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Habilidades acima da média, comprometimento com a tarefa e criatividade sdo
referenciais para o desenvolvimento de atividades que desafiam intelectualmente o estudante,
permitindo a realizacdo de projetos que promovem escolhas auténomas, exploracdo de
interesses e favorecer oportunidades para expressar solucoes originais e inovadoras.

Considerando a Triade de Enriquecimento, optamos pelo grupo de enriquecimento tipo
IT (REIS; RENZULLI, 2016), que inclui métodos e materiais instrucionais elaborados com a
finalidade de promover o desenvolvimento de processos metodolégicos de pensamento
cientifico, aprimoramento de sentimentos, pesquisa como pratica pedagogica e habilidades de
comunicacdo e expressdo. Este programa de enriquecimento quando extra classe, inclui o
desenvolvimento do pensamento criativo e critico, resolucdo de problemas, processos
afetivos; habilidades de fungdo executiva de aprender a apreender; uso adequado de materiais
de referéncia de nivel avancado e habilidades de comunicacdo escrita, oral e visual.

As atividades extra classe do Laboratorio do Futuro, desenvolvidas nos sabados pela
manhd, de abril a junho perfazendo um total de seis encontros, foram planejadas para
incentivar a produtividade criativa-reflexiva dos estudantes, expondo-os a diversos topicos,
conteidos avancados e metodologias investigativas em Ciéncias.

No Laboratorio do Futuro, a praxis desenvolvida seguiu uma abordagem holistica e
interdisciplinar, pautada no desenvolvimento do aluno como um todo: intelectual, emocional e
artistico, com a Ciéncia ndo sendo abordada apenas de forma abstrata ou teérica, mas através
de experiéncias praticas e sensoriais em que os estudantes vivenciam e compreendem

conceitos cientificos de forma agradavel e ludica.

Pautados no enfoque da sustentabilidade, criatividade e Ciéncia, propomos
experimentos avancados e desafiadores, como a obtencdo de bioplasticos a partir de
substancias naturais nao toxicas, como casca laranja, amido de milho, de mandioca e de
batata, sendo que estes amidos foram obtidos por extracdao das suas fontes naturais.
Promovemos discussdo e reflexdo sobre a manutencdo da vida no planeta, impactos
ambientais das acOes humanas, biodegradabilidade, reducdo de desperdicio e consumo
consciente, incentivando a percepcao da relacdo entre a Ciéncia, a tecnologia e a vida em

sociedade.

Os estudantes realizaram observacdes profundas e registros apropriados dos

experimentos, entendendo o modo como o cientista pensa e trabalha. Eles analisaram os
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resultados de maneira detalhaE N AE@I@ hipéteses proprias e, através de

experiéncias praticas e sensoriais,fvivenciaramee compreenderam conceitos cientificos como:
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refracdo, densidade, solubilidade, dissolucao, acidos e bases, atomo, matéria, substancia,
energia, ligacOes e reacdes quimicas, bem como entenderam a polimerizacdo necessaria para
obtencdo de plasticos. O grupo foi desafiado a criar arte na forma de produtos criativos, como
esculturas, através da modelagem com os bioplasticos obtidos, realizaram ainda desenhos e
pinturas representando os experimentos, proporcionando assim a internalizacdo, de forma
criativa dos conceitos desenvolvidos, a criatividade também foi estimulada na formulagdo

hipoteses, explicacdo de fenémenos observados, solucdao de problemas e socializacdo dos

resultados entre o grupo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Podemos dizer que a atividades desenvolvidas no Laboratério do Futuro colaboraram
positivamente na constituicdo dos professores de Ciéncias em formacdo, como uma pratica de
ensino diferenciada e pela abordagem desafiadora de contetidos e conceitos complexos para
pessoas muito jovens, bem como pelo emprego de metodologias criativas e estratégias de
ensino diferenciadas, em atividades com estudantes do Ensino Fundamental com altas
habilidades.

Em relacdo as criangas e jovens com altas habilidades, ao participarem de um grupo
social heterogéneo, interdisciplinar e com faixas etarias diferentes, lhes proporcionou superar
desafios sociais, emocionais e cognitivos, bem como favoreceu o relacionamento com futuros
professores de Ciéncias e professores universitarios, criando uma conexdo entre escola,
sociedade e universidade, tendo este tripé interagido no sentido de expandir o expertise na
area de seus talentos. Trabalhar a Ciéncia com estudantes com altas habilidades exige
metodologias que desafiem suas capacidades cognitivas, enquanto respeitam os principios da
educacdo atual: aprendizado experiencial, integracdo interdisciplinar e desenvolvimento
holistico, objetivando oferecer uma experiéncia profunda e desafiadora, que possa expandir

suas habilidades e interesses de forma criativa e significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

-




=hiX

Em nosso pais, as pessoENA(t I@als frequentam as classes regulares

de ensino, entretanto de nossa xivénciasijpercebemosrque as metodologias de ensino que
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consideram as especificidades desta populacdo em idade escolar ainda sdo parcas, e este
contingente de brasileiros ndo esta efetivamente incluido no sistema escolar. A inclusdo nao é
somente a possibilidade de acesso fisico a sala de aula, mas a garantia da oferta das condig¢oes
necessarias para o desenvolvimento das potencialidades individuais e respeito as fragilidades
dos mesmos. Para desenvolver as habilidades ou talentos dos estudantes, além de politicas
publicas ha necessidade de metodologias direcionadas para suas especificidades, assim, é
altamente desejavel, sendo imperativo o desenvolvimento de estratégias metodologicas
inclusivas.

Devido a escassez de procedimentos educacionais inclusivos, especialmente no caso
das altas habilidades, pode ocorrer que muitos talentos ndo sejam aprimorados pela ndo
oportunizacao da participacdo em grupos de enriquecimento de suas habilidades ou talentos.
Por este viés, o desenvolvimento deste projeto ofereceu aos estudantes com altas habilidades
uma oportunidade de aprimoramento de seus talentos na area de Ciéncias, bem como pelo
envolvimento ativo dos futuros professores de Ciéncias, graduandos do curso de Quimica
Licenciatura, neste programa de enriquecimento de talentos, proporcionou um acréscimo em

sua constituicao como educadores inclusivos.
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