EN%C

X Encontra Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

A PERSPECTIVA INCLUSIVA DA EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA
EXTENSAO UNIVERSITARIA

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a relacdo entre a extensdao universitaria e a
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (EEPEI). O referencial teérico-
metodoldgico adotado baseia-se em Curado Silva (2019), Michels (2024), Lima (2019),
Ramos (2019) e Reis (1996), a luz dos fundamentos do materialismo historico-dialético
(Marx, 1989; Cury, 1987). A pesquisa foi subsidiada pela aplicacdo de questionario a 11
participantes de um curso ofertado na modalidade da Educacdo & Distancia (EaD) na
plataforma CAPES entre abril e julho de 2025. O curso, destinado a professores(as) da
Educacdo Basica e estudantes de licenciatura, integrou acées de formacdo sobre direitos
humanos, desenvolvimento humano, praticas pedagogicas e recursos acessiveis na escola. Os
resultados evidenciam que os projetos de extensdao voltados a EEPEI contribuem
significativamente para a formacdo inicial e continuada de professores(as), uma vez que
permitem o contato direto com a realidade escolar, possibilitam a compreensdao das
necessidades dos estudantes com deficiéncia e favorecem o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas de acessibilidade. Os(As) participantes destacaram que essas experiéncias
fortaleceram a unidade articuladora entre teoria e pratica, que se efetivou por meio da reflexao
critica sobre o papel social do(a) professor(a) e que reforcam o compromisso com uma
educacdo emancipatéria e inclusiva. A preferéncia dos participantes pela oferta de acdes de
extensdao recaiu sobre as frentes que se comprometiam com a aplicacdo pratica de
conhecimentos alinhados a construcdo coletiva que visava solucionar os desafios enfrentados
no cotidiano escolar, sobretudo no que se refere a alfabetizacao de estudantes com deficiéncia,
a neurociéncia e a educagdo fisica inclusiva. Conclui-se que a extensdo universitaria se
configurou como um espaco formativo estratégico na formacdo inicial e continuada por
promover experiéncias concretas e fomentar a constru¢do do conhecimento teorico-pratico,
incluindo a escuta e colaboracao, entre os elementos essenciais a consolidacao da EEPEL.

Palavras-chave: Educacao Especial, Perspectiva Inclusiva, Extensao Universitaria.

Introducao

A ampliacdo do debate sobre a educacdo especial na formacdo de professores tem
evidenciado o papel estratégico da extensdo universitaria como espago de formacao, didlogo e
transformacao social. No contexto da formacdo inicial e continuada, as agcdes extensionistas
assumem relevancia por promoverem a aproximacao e o didlogo entre a producao académica
e as demandas concretas da sociedade. Essa articulacdo entre universidade e sociedade reforca

o compromisso social da educacgado e contribui para a consolidacdo da Educacdo Especial na
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Perspectiva da Educacdo Inclusiva (EEPEI)' como parte integrante do projeto cuja finalidade

é a democratizagdo da formagdo humana.

O desenvolvimento histérico-concreto da educacao especial e da formagdo de
professores(as) compreende um percurso repleto de avangos e retrocessos, o qual se
estabelece de forma ndo-linear e por meio de contradi¢cdes. Desde meados do ano de 1980,
quando se processa um novo remodelamento organizativo da educacdo na consolidacao do
poder burgués (Saviani, 1980), até os movimentos contemporaneos pela inclusdo, a trajetoria
das politicas educacionais reflete ndo apenas as mudancas nas concepcdes de deficiéncia, mas
também a evolucdo das praticas pedagogicas voltadas para a formacdo de educadores
capacitados para atender a diversidade humana. Esse contexto permitiu a elaboracao de uma
analise critica das dinamicas sociais, politicas e econdmicas que moldaram a educagdo
especial, assim como as condi¢des de trabalho dos profissionais envolvidos, as quais devem
ser constantemente reavaliadas para garantir uma educacao de qualidade para todo o conjunto
humano.

Nesse sentido, para essa discussao parte-se do pressuposto de que ha uma produgdo
académica consolidada sobre a historicidade das politicas da educagdo brasileira e suas
articulacoes com a Educacdo Especial. Destacam-se, nesse campo, as contribuicoes de
Januzzi (2004), Kassar (2025), Michels (2024) suas obras evidenciam os condicionantes
histéricos, sociais e politicos do campo da Educacdo Especial no Brasil.

Mais recentemente, autores como Garcez e Ikeda (2021) passaram a empregar termos
como “exclusdo”, “institucionalizacdao”, “integracao” e “inclusdao” para periodizar os
diferentes momentos historicos da Educagdo Especial, interpretando-os como paradigmas
historicamente construidos. Tais paradigmas expressam concepcdes hegemoOnicas sobre
deficiéncia e modos de organizar o atendimento educacional a determinados grupos sociais ao
longo do tempo.

No paradigma da exclusao ou denominada por Lima (2019, p.70) como “negligéncia”,
a histéria relata exclusdo, dos sujeitos “eram vistos como doentes, incapazes [...] ocupando,
no imaginario coletivo, a posicao de alvos de caridade popular e da assisténcia social, e, entre

os quais se inclui o direito a educacdao. Outros eram vistos com a “mente brilhante”, os

! A Educacio Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (EEPEI), constitui a proposta da Politica Nacional
da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008).
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outras dificuldades neurolégicas, psicoldgicas e psiquiatricas, que também apresentavam suas

dificuldades (Brasil, 2001, p. 19).

O paradigma da segregacao ou institucionalizacdo, com “visdo médica numa forma
de atendimento em conventos, asilos, hospitais ou recolhimento das pessoas com
deficiéncias” (Lima, 2019, p.70). Lima (2019) cita as principais instituicoes de iniciativa
privada voltadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia sensorial, notadamente aquelas
consideradas socialmente “mais graves”, as quais marcam esse periodo: Instituto dos Meninos
Cegos - 1854, hoje chamado Instituto Benjamim Constant — IBC, o Instituto dos Surdos
Mudos - 1857, atual instituto Nacional da Educacao dos Surdos — INES, o Instituto Pestalozzi
- 1926 e a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE - 1954. Os atendimentos
nestas instituicGes se organizavam a partir de duas principais perspectivas: a médico-
pedagogica, de base determinista, centrada no diagnéstico e na escolarizacdo sob o viés
clinico; e a psicopedagodgica, orientada pela psicologia como campo de mediagcdo entre o
sujeito e o processo educativo, ou seja, ndo relacionados diretamente a educacao.

A integracdo surge no contexto da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), no po6s-Segunda Guerra Mundial, momento em que cresce significativamente o
nimero de pessoas com deficiéncias adquiridas. No Brasil, o debate em torno da integracao
tem inicio entre as décadas de 1960 e 1970, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 4.024/61, que ja reconhecia o direito das pessoas com
deficiéncia a matricula na rede regular de ensino, em meio ao processo de redemocratizagao
do pais (Brasil, 2008). Esse movimento se intensifica com a Politica Nacional de Educacgao
Especial de 1994, ainda com a visdo biomédica da deficiéncia, ao permitir o acesso ao ensino
regular apenas aos alunos considerados aptos a acompanhar o ritmo das atividades
curriculares de seus pares sem deficiéncia. Ao reiterar pressupostos baseados na
homogeneizacdao da aprendizagem e da participacdao, tal politica ndao promoveu uma
transformacao efetiva nas praticas escolares. A integracdo escolar, embora tenha possibilitado
que criangas e jovens com deficiéncia saissem das instituicdes de ensino especial e passassem
a frequentar o espaco da escola regular, sustentou-se na ideia de normalizacdo, o que, apesar
de ampliar o convivio social e as experiéncias de aprendizagem, ndo rompeu com as barreiras
estruturais e pedagogicas que limitavam a efetiva inclusdo (Sanches; Teodoro, 2006).

A inclusdo ou conhecida como “educagdo inclusiva” emerge como um desdobramento

do processo historico de permanéncias, descontinuidades e rupturas com o modelo de
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(Jomtien, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), resultante da Conferéncia Mundial de
Necessidades Educativas Especiais. Conforme explica Garcia (2025, p.1), esses marcos,
impulsionados por recomendacdes da UNESCO (2015), constituem os pilares das principais
politicas nacionais de Educacdao Especial (Decreto n° 6.571/2008, Resolucio CNE/CEB n°
4/2009, e o Decreto n° 10.502/202020 — revogado em 2023). Tais politicas enfocam a
educacdo como um direito de todos, garantindo acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem. Sob essa perspectiva, a inclusdo ou educacdo inclusiva refere-se a matricula do
estudante com deficiéncia (sensoriais, fisica, multipla ou intelectual), transtorno do espectro
autista e altas habilidades ou superdotacdo, em instituicdes de ensino regular, ao lado dos
demais estudantes, em um espaco escolar democratico e com acessibilidade para a
aprendizagem.

Destaca-se que este estudo defende uma concepcdao que transcende a educacdo
inclusiva, propondo, em seu lugar, uma articulacdo entre a educacdo social fundamentada em
Vigotski (1997) e a educacgdo integral e omnilateral, constituidas como categorias gramscianas
(2024), os quais tem como o prisma o materialismo histérico dialético. A perspectiva, critica o
modelo de escolas especificas para pessoas com deficiéncia e visa garantir a apropriacdo do
conhecimento cientifico e da cultura humana por todos no mesmo espaco escolar, propondo
caminhos alternativos para os estudantes com deficiéncia. Adicionalmente, o trabalho advoga
por uma educacdo integral e omnilateral, inspirada em Gramsci (2012), que promova a
formacao de intelectuais organicos em busca da emancipacao humana.

Dado o contexto historico da educacdo especial elege-se para a pesquisa o
materialismo histdrico-dialético como fundamento teérico-metodolégico, coerente com nossa
perspectiva de mundo e projeto de sociedade. Como referencial principal, apoia-se em Marx
(1989), Kosik (1976) e Cury (1987).

A extensdo universitaria, concebida como um dos pilares constitutivos do ensino
superior junto ao ensino e a pesquisa, tem sua finalidade inerente ao processo formativo e a
producdo do conhecimento, relacionando o ensino e a pesquisa, dentro de uma parceria
politico-pedagdgica com a sociedade (Reis, 1996). No campo da Educacdao Especial, a
extensao assume um papel estratégico por possibilitar o desenvolvimento de praticas
formativas centradas na realidade concreta, fortalecendo uma formacdo de professores(as)

comprometidos com a equidade e a diversidade. Assim, a extensdo se configura como espaco
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Dessa forma, busca-se analisar a relacdo entre a extensdo universitaria e a EEPEIL O

presente estudo, ao adotar o materialismo histérico-dialético como fundamento teorico-
metodoldgico, propde-se a desvelar as mediacdes e contradicdes que permeiam essa relacao,
evidenciando o papel da extensdao como espaco formativo essencial na consolidacdo de uma
educacdo publica, democrética e inclusiva.

Discorremos sobre essas tematicas com base nas informagdes construidas por meio da
aplicacdo de um questiondrio, elaborado no Google Formuldrios, utilizado como instrumento
para captar a expressdao da consciéncia dos sujeitos acerca de sua pratica e formagdo no
contexto extensionista na tematica da Educacao Especial. O Curso de Extensdo em Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva teve alcance nacional e foi realizado entre abril
e julho de 2025, ofertado na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) pela plataforma da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), o Ministério da Educacdao (MEC) e a Universidade de
Brasilia (UnB). Destinado a professores(as) da Educacdo Basica e estudantes de licenciatura,
o curso integrou acdes de formacgdo voltadas aos direitos humanos, ao desenvolvimento
humano, as praticas pedagogicas e aos recursos acessiveis no ambiente escolar.

Com a oferta de 50 turmas vinculadas a UnB, a anélise empirica foi composta por 11
respostas de uma turma que contou com 50 cursistas inscritos, sendo 40 ativos no inicio do
curso e 28 concluintes. O perfil dos respondentes, 1 profissional de apoio escolar com
formacdo em Licenciatura em Educacdo Especial, 5 professores da Educacdo Bésica e 5

estudantes de graduacdo nas areas de pedagogia, matematica, educagao fisica e histdria.

Resultados e discussao

A partir da analise e categorizacdo das respostas ao questionario, das seguintes
questoes: a) Como os projetos de extensdo na tematica da inclusao podem contribuir com
a sua formacao inicial? e b) Que tipo de projetos de extensao vocés gostariam de
participar? Emergiram dois eixos centrais que orientaram a interpretacao dos dados: (1) a
dicotomia entre teoria e pratica na formacdo inicial e (2) as concepcoes de deficiéncia a
partir das visoes biomédica e social. Esses eixos possibilitaram compreender como os
participantes percebem a contribuicdo dos projetos de extensdao na tematica da educacao
especial inclusiva para sua formacdo docente e de que modo essas experiéncias influenciam a

construcao de suas praticas pedagogicas. A andlise qualitativa, fundamentada no materialismo
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promovido pela extensao universitaria. Ver figura 1.

Figura 1 - Indicadores e eixo de andlise

Indicadores Eixos
conhecer e saber 1. Dicotomia entre a teoria e

saber elaborar aula para a pritica.
pratica diaria

vivéncia pratica

trabalho docente

enriguecer significativamente a formacio inicial
praticos e tedricos

aplicacdo pratica das novas teorias.

completam a nossa formacio

cotidiano escolar

praticas pedagdgicas

formacio docente

realidade escolar 2. As concepgdes de
compreender as necessidades dos estudantes deficiéncia a partir das
elaboraciio de aulas adaptadas vistes biomédica e social.

aprendizado na aérea

estratégias pedagogicas acessiveis

desenvolver empatia, escuta ativa e trabalho
colaborative

consciéncia critica

desafios concretos da inclusio

especificos das deficiéncias

atividades adaptadas para alunos com deficiéncia,
processo de alfabetizacio

neurociéncia

criacdo de materiais pedagogicos acessiveis, oficinas
projetos interdisciplinares

atividades culturais e esportivas

Fonte: elaborado pelas autoras do texto

No eixo dicotomia entre teoria e pratica, observa-se que a maioria das respostas
enfatiza a dimensdo pratica da formacgdo, relacionada ao desenvolvimento de estratégias
pedagodgicas acessiveis, a observacao de situagOes reais de ensino e a aproximagdo com 0
publico-alvo da educagdo especial. Apenas duas respostas mencionam explicitamente a
articulacao entre teoria e pratica e apenas uma faz referéncia direta ao trabalho docente. No
entanto, os participantes evidenciaram que a formacdo possibilitou reflexdo critica sobre o
papel social do(a) professor(a) e reforcou o compromisso com uma educagao inclusiva.

Esse dado sugere que, embora os participantes reconhecam a importancia da pratica
como espaco de aprendizagem, ainda ha desafios quanto a compreensdao da teoria como
mediacdo essencial para a pratica transformadora, conforme propde o materialismo histérico-

dialético (Marx, 1982; Kosik, 1976). Tal aspecto reforca a necessidade de aprofundar a
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Os resultados evidenciam a relevancia dos projetos de extensao universitaria voltados
a EEPEI como espacos formativos que articulam a unidade tedrico-pratica nas ac¢des voltadas
a formacdo inicial e continuada de professores(as). De modo geral, os participantes
destacaram que as experiéncias extensionistas proporcionam a vivéncia concreta dos
principios da Educacdo Especial, uma vez que permitem o contato direto com a realidade
escolar, possibilitando a compreensdo das necessidades dos(as) estudantes participantes dessa
modalidade de educacdo e favorecendo o desenvolvimento de estratégias pedagogicas
acessiveis, como adaptacées menos significativas (reorganizacdo do espago escolar , ajustes
no tempo para atividades e formas diversas de avaliacdo) ou significativas do curriculo
(retirada ou ampliacdo de objetivos curriculares). Esse movimento evidencia a necessidade de
superacdo da dicotomia entre o conhecimento teérico produzido na academia e as demandas
praticas do cotidiano docente.

No segundo eixo, que aborda as concepc¢des de deficiéncia a partir das visdes
biomédica e social, sendo a biomédica alinhada ao paradigma da integracdo, patologizante
“orienta para as insuficiéncias da crianga cega” (Vigotski, 2021, p. 35) ou outra deficiéncia.
Essa perspectiva concentra-se na deficiéncia organica e negligencia a importancia dos
aspectos culturais e sociais. No contexto educacional, essa visdao resulta em uma maior
preocupacdo com o diagnéstico, com o uso de tecnologias assistivas e instrumentos de
acessibilidade, sem acrescentar/destacar as discussoes sobre as estratégias pedagdgicas e
culturais efetivamente anticapacitistas. Esse olhar estritamente biologizante, o qual é base
para o esvaziamento da dimensdo politica que constitui a integralidade da formacao social dos
individuos, move-se na trama produtiva da economia capitalista rumo a valorizacdo das
formas, ou dos produtos a serem inseridos como combustivel & acumula¢do de mais capital,
por conseguinte, as finalidades da educacdo se voltam para o reposicionamento estratégico
das forcas de trabalho e ndo para os aspectos ontol6gicos que circunscrevem os processos de
ensino na escola, que é o de “[...] tornar cada homem contemporaneo a sua época pela
apropriacdo dos elementos essenciais acumulados historicamente” (Saviani, 2013, p. 80).

Contudo, a concepcdo social da deficiéncia é tomada a partir do reconhecimento de
elementos organicos e culturais do sujeito com deficiéncia, e leva em conta que o: “[...]
impedimento da vida de uma pessoa com deficiéncia se produz socialmente, ndo
organicamente; afinal, a existéncia de anomalias organicas s6 faz impedir a elaboragdo de

outros caminhos de desenvolvimento” (Moysés e Angelucci, 2021, p. 13). Por isso, é notoria a
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estudantes(as) com necessidades educativas especificas.

Nessa direcdo, as respostas dos(as) participantes(as) revelam uma predominancia da
perspectiva social, vinculada ao reconhecimento das barreiras escolares e atitudinais como
fatores determinantes da exclusdo. Termos como “realidade escolar”, “compreender as
necessidades dos(as) estudantes”, “elaboracdo de aulas adaptadas”, “estratégias pedagogicas
acessiveis” e “consciéncia critica” indicam uma compreensao mais ampla da inclusdo, que vai
além do diagnostico clinico e se aproxima do debate sobre direitos de acessibilidade para a
escolarizagao.

Ao serem questionados sobre os tipos de projetos de extensdao de interesse, os(as)
participantes apontaram preferéncia por projetos voltados a aplicacdo pratica dos
conhecimentos tedricos, alinhados a construgdo coletiva de solug¢oes aos desafios presentes no
cotidiano escolar, a producdo de materiais pedagogicos acessiveis, bem como ao
desenvolvimento de atividades voltadas a areas especificas, como alfabetizacdo de criancas
com autismo, neurociéncia e educacdo fisica inclusiva. Tais escolhas evidenciam que os
participantes compreendem a extensao como espaco formativo que pode promover a
experimentacdo e colaboracdo, sendo possivel integrar saberes interdisciplinares e enfrentar
coletivamente os desafios cotidianos da inclusdo escolar.

Em sintese, os dados indicam que a extensdo universitaria se consolida como um
espaco formativo privilegiado, capaz de favorecer a constru¢do de uma praxis fundamentada
na realidade concreta. Ao articular ensino e pesquisa, 0s projetos extensionistas podem
possibilitar o desenvolvimento de uma consciéncia critica e 0 compromisso ético-politico com
uma educacdo publica, inclusiva e socialmente referenciada. Além de ser um espago
formativo de desenvolvimento do trabalho docente podendo vir a favorecer a relagdo

colaborativa entre escola, movimentos sociais, sociedade e universidade.

Consideracoes Finais

Com o objetivo analisar a relacdo entre a extensdo universitaria e a Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (EEPEI) através da identificacdo dos elementos
estruturantes da formacdo inicial e continuada a luz da perspectiva emancipatéria que
compreende a articulacdo da unidade tedrico-pratica nos processos de ensino e aprendizagem;
conduziu-se um esforco de elaboracdo e aplicagdo de um questionario voltado aos(as)

estudantes de licenciaturas e aos(as) professores(as) da Educacdo Basica que participaram de
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os impactos atribuidos por eles a formacdo dada nas acOes extensionistas cuja tematica era a
educacdo inclusiva e os conteidos que mais 0s interessam nesse campo.

Os resultados das amostras subsidiaram a constru¢cdo de dois eixos centrais que
respondem a dicotomia entre teoria e pratica e a visdo biomédica e social que situam a
deficiéncia no contexto organizativo da educacdo escolar. Assim sendo, destaca-se a
centralidade da extensdo como pilar que sustenta as acdes que integram a construcao do
conhecimento, em dire¢do a articulagcdo praxica, na perspectiva da educagdo integral, ética,
estética, politica, tecnolégica e, portanto, inclusiva de base dialética.

Nesses termos, a extensao universitaria ndao é encarada apenas como um mecanismo
que atenta a solucionar os problemas cotidianos, os quais emergem exclusivamente da pratica
cotidiana, mas se constitui como um espaco estratégico de reflexdo sobre as contradicoes e
mediagOes operadas nos fendmenos educativos, assentando-se como pilar fundamental para a
formacao critica dos(as) professores(as). O nicleo de poténcia da extensdo reside, justamente,
em seu guarnecimento teérico sobre as contradi¢des da realidade, tornando-se um espaco
privilegiado para a formacdo de educadores comprometidos ndo s6 com 0s aspectos
reprodutivos, concernidos nas formas, nas comprovacdes resolutivas sobre os produtos

aplicados a educacdo inclusiva, mas com a transformagao social que decorre dessas praticas.
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