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RESUMO

O presente relato de experiéncia é baseado nas vivéncias de bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pela CAPES, em uma turma de 3° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Professor Marcos Waldemar de Freitas Reis, em Niter6i. O objetivo
foi apresentar, a partir de uma oficina de géneros textuais desenvolvida com base na obra de Ruth
Rocha Os direitos das criangas: Segundo Ruth Rocha, a perspectiva dos Direitos Humanos na
Educacao Basica. O aporte tedrico fundamenta-se nos estudos do cotidiano e tem como metodologia
norteadora as narrativas das criangas, possibilitando-lhes formular concepgdes sobre seus direitos e
refletir sobre sua presenca ou auséncia no contexto escolar. A relevancia do trabalho esta na insercao,
em sala de aula, de reflexGes sobre os direitos das criancas, reconhecendo-as como sujeitos criticos e
questionadores de seus contextos. A justificativa relaciona-se a necessidade de licenciandos e
supervisores narrarem seus saberes e praticas no processo formativo, ampliando o debate académico
sobre os Direitos Humanos na escola. Os resultados evidenciaram a possibilidade de construcdo de
projetos pedagodgicos continuados, a valorizacdo da escuta das experiéncias infantis e o uso da escrita e
da ilustracdo como meios centrais de expressao e compreensao da realidade. Conclui-se que os
processos narrativos de criangas e pibidianos, em conjunto, produzem importantes possibilidades para
a pesquisa em educacao, especialmente no campo dos Direitos Humanos e na formacdo docente.
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INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia é baseado nas vivéncias de bolsistas e supervisora do

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pela CAPES,
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em uma turma de 3° ano do EN!AL] escola Municipal Professor Marcos

Waldemar de Freitas Reis situada maRegido{eednicatdesNiteroi.
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O PIBID foi criado no contexto da implementacdo de politicas de formacao inicial e
continuada de professores. Em seu edital os objetivos discorrem sobre o incentivo, e a

contribuicdo da valorizagdo do magistério em nosso pais.

Como destacamos abaixo:

I — Incentivar a formag¢do de docentes em nivel superior para a educagdo bésica;
IT — Contribuir para a valorizagdo do magistério;

Il — Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educacdo superior e educagdo bésica;

IV — Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo
de ensinoaprendizagem;

V — Incentivar escolas publicas de educagdo bésica, mobilizando seus professores
como formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacao inicial para o magistério;

VI — Contribuir para a articulac@o entre teoria e prética necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das agdes acad€micas nos cursos de
licenciatura.  Disponivel:https://divisaopraticadiscente.uff.br/wpcontent/uploads/
sites/229/2023/02/Edital_01__2023_bolsistas_licenciandos_PIBID-
Matematica_assinado.pdf. Acesso em: 01/12/2024.

Nesse intento, o presente relato de experiéncia busca apresentar uma etapa da
pesquisa e tem por objetivo exemplificar acerca dos processos de aprendizagem e ensino
desenvolvidos a partir de uma oficina de géneros textuais, atrelada a perspectiva dos Direitos
Humanos na Educagdo Basica. Além de enfatizar a importancia da leitura literaria como
direito das criangas e instrumento-chave na constru¢cao do pensamento critico, reiterando o
seu carater formativo, qual seja, instigar o uso das competéncias e potencialidades da crianca
em um exercicio de reflexao e aprofundamento critico.

O aporte tedrico fundamenta-se nos estudos do cotidiano tendo como aporte os

pressupostos teoricos Freire (1994) Braganca(2018),Pérez (2017) entre outros. Tem como
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Destacamos que a relevancia do referido relato de experiéncia esta na insercdao da sala
de aula com as reflexdes sobre os direitos das criangas, reconhecendo-as como sujeitos
criticos e questionadores de seus contextos. A justificativa esta intimamente relacionada a
necessidade de licenciandos e supervisores narrarem seus saberes e praticas tecidas no
processo formativo junto das criancas, ampliando assim o debate académico sobre os Direitos
Humanos na escola.

A oficina literaria traz consigo o atravessamento entre os saberes das criangas e as
diversas possibilidades oferecidas pelo mundo da literatura. O lugar da sala de aula,
organizada a priori de forma estrategicamente modulada, se reorganiza, somos instadas a
pensa-lo de uma outra perspectiva de compreensao, isto é refletimos sobre as teorias
dominantes e hierarquizantes do saber, para assumirmos uma nova pratica, onde
vislumbramos uma sala viva, circulante, na qual, as vozes dos sujeitos assumem poténcia que
reverbera em outras possibilidades formativas.

Nesse consoante, este espaco da oficina literaria que mediou o presente relato de
experiéncia, mostrou a sua importancia reverberada na maneira de como as criangas
esperavam aquele momento, como enxergavam aquela nova organizacao, isto é, como um
lugar de protagonismo e de indagacOes, onde seus saberes eram incorporados com grande
valorizagdo para a producdo de conhecimento pautado na experiéncia trazida pelas criangas.

Consoante a articulacdo entre teoria e pratica, as bolsistas e a professora supervisora
teceram uma proposta pedagdgica ancorada no tema “Os Direitos das Criancas”, nesse
contexto, o livro Os Direitos das Criangas: sequndo Ruth Rocha, foi a obra escolhida para
nosso encontro. Deste modo, optamos pelo audiovisual disponivel no YouTube, que se
configura como uma outra forma de se contar uma historia.

Na sala, a atividade foi iniciada com uma pergunta motivadora: “Vocés sabem o que
sdo direitos?”. Cada criancga, entdo, narrou uma historia que, ao final, significava um direito
para ela. Apos a roda de conversa, assistimos ao video que, de forma poética, mencionava os
direitos que toda crianca deve ter. Em seguida, lancamos uma nova pergunta: “Tem algum
direito que vocés acreditam que toda crianca deve ter e que ndo esta no livro?”, quando
vieram a tona as mais diversas respostas.

Essa experiéncia formativa foi surpreendente, as conexdes se intensificaram a cada

momento de construcdo rizomatica do saber. A esse respeito, Freire (1994) destaca:

-
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Ha uma relacdo entre
alegria necessaria a
atividade educativa e a
esperanga. A esperanga de
que professor e alunos
juntos podem aprender,
ensinar, inquietar-nos,
produzir e juntos
igualmente  resistir  aos
obstaculos a nossa alegria.

(p-37)

[=5]

A partir das discussoes, propomos a criacao de um livro baseado nos direitos que nos

achavamos que toda crianca deveria ter, e assim surge Os Direitos das Criangas: segundo o

GR3B. As criangas produziram lindas ilustragdes e, com o auxilio da supervisora e das

bolsistas, legendaram os desenhos. O resultado foi surpreendente: quantas narrativas

emergiram de uma proposta planejada em consonancia com os interesses das criangas e com a

participagdo ativa delas na construcdo das propostas de forma organica e dial6gica dos saberes

e fazeres cotidianos.

Como podemos ver na Imagem do livro escrito pelas criangas do GR3B:

Figura-1 Capa do Livro “Os direitos das criancas segundo o GR3B”

Fonte: Arquivo de pesquisa, 2025.
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No final da atividade, partilhamos os desenhos e direitos com a turma e os discutimos,
pautando-nos em nossas proprias realidades. A proposta de trabalhar com Os Direitos das
Criangas, de Ruth Rocha, e a construcgao do livro coletivo Os Direitos das Criangas: segundo
o GR3B, revelaram o potencial da literatura para fomentar o pensamento critico e a
aprendizagem organica. Essa experiéncia mostra como a leitura literaria pode se tornar um
meio de didlogo com a infancia, aproximando realidades diversas e promovendo o respeito as
diferencas.

Os resultados evidenciaram a possibilidade de constru¢dao de projetos pedagdgicos
continuados, a valorizacdo da escuta das experiéncias infantis e o uso da escrita e da
ilustracdo como meios centrais de expressdo e compreensdao da realidade. Com isso,
ressaltamos a importancia do PIBID como instrumento de formacdo docente que valoriza a
articulagdo entre teoria e pratica, reconhece a poténcia da literatura como elemento
pedagégico capaz de transformar o cotidiano escolar e suas relagoes, e prevé a docéncia como
pratica ética, estética e politica, atravessada pela literatura e pelas historias que

compartilhamos.

Ao tomarmos como referéncia tedrica o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
como referencial tedrico da nossa pesquisa, buscamos reconhecer o direito legalista cujo
estatuto promulgado em 1990, garante fundamentalmente acerca da protecdo e da garantia

dos direitos da infancia.

O ECA (Lei n° 8.069/90) é a norma legal que consagra a Doutrina da Protecao
Integral, reconhecendo a crianca e o adolescente como sujeitos de direitos, com prioridade
absoluta. Ele garante, em termos juridicos e estruturais, os direitos a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (conforme Art. 4°). E o arcabouco formal que

obriga a familia, a sociedade e o Estado a assegurar esses direitos.

Nesse sentido, a obra de Ruth Rocha tomada também como referéncia traduziu os
direitos basicos previstos na lei como "ter nome", "ter lar", "ter saide e ndo ter fome", "ter

segurancga e estudar" entre outros aspectos legais garantidos no texto da lei.
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de sorrir, de jogar, de festejar e de ter amigos.

A roda de leitura e a ilustragcdo da historia foram reverberando uma humanizacdo das
discussoes acerca dos direitos das criangas que em muitas das vezes é negligenciado. A
articulacdo é crucial na mediacdo dessas duas esferas de compreensdo, sendo o ECA
entendido como a forma legal de protecdo contra a violacdo e a negligéncia, e a obra de Ruth
Rocha assumindo um viés poético que humaniza o estatuto, lembrando que a protecao
integral ndo se restringe a sobrevivéncia, mas exige também a defesa do sonho, da imaginacao

e da amorosidade, fatores fundamentais para a constru¢do de uma vida com dignidade.

Assim, a roda de leitura e as narrativas que foram incorporadas pelas criancas,
bolsistas e supervisor se tornaram uma estratégia poderosa de ampliacdo da defesa dos
direitos das criancas, a partir da lei assim como dos aspectos subjetivos que ancoraram a
conscientizacdo das criangas sobre a amplitude e a importancia de respeitar todos os direitos

das criancas.
METODOLOGIA

Deste modo, investimos numa metodologia assentada nas narrativas onde as criancas
reinventam o desenvolvimento de novas possibilidades de aprendizagem dentro da sala de
aula, na qual a varias maos novas légicas de aprender e de ensinar tecidas na roda de conversa

fundamentam um espaco coletivizado de aprendizagem. Como nos afianca Braganca(2018)

E muito especial pensar na
vida como uma tessitura
complexa que envolve,
pessoas, experiéncias,
espago-tempos que
produzem encontros com
ndés mesmos, com 0S outros,
com o0 Cosmo. Desses
encontros, novos saberes e
ciclos  existenciais  sdo
gestados, colocando-nos
diante do desafio
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Sendo assim, percebemos o lugar potente da sala de aula, diante da perspectiva do
acontecimento, que se originou das relacGes tecidas pelas experiéncias que costuramos com 0s

nossos alunos no desenvolvimento das rodas de leitura.

Essa compreensao se exacerba na narrativa da professora supervisora que acompanha

o Grupo de Referéncia 3B:

As rodas de leitura tem sido momentos extraordinérios, pois entendemos a aula como
um acontecimento vivo, cheio de franjas que é tecida por todos, criangas, bolsistas e
supervisora. Em especifico ao dia da leitura do livro foi belo perceber a subjetividade
das criangas ao elencar os seus direitos e a0 mesmo tempo requerer novos.

Especialmente me chamaram a atencdo a compreensdo a narrativa de 4 alunos a
saber:

O direito de varrer! Sabrina

O direito de tomar vacina! Gustavo

O direito de ser diferente! Maria Eduarda

O direito de ir ao hospital e ser bem tratado! Kamilly

Ao assumirmos uma aula que é horizontalizada e dialégica como nos aponta Freire
percebemos que essa forma de construcdo do saber amplia a tessitura da equagdo
aprendizagem ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados revelaram a possibilidade de construcao de projetos pedagogicos
continuados, capazes de promover a integracdo entre praticas escolares e experiéncias
formativas significativas. Essa continuidade se mostrou essencial para consolidar um espaco
educativo mais sensivel as infancias e as multiplas formas de expressao dos sujeitos.

Além disso, os desfechos da vivéncia apontaram para a valorizacao da escuta das
experiéncias infantis, compreendida como um gesto pedagogico que reconhece a crianga
como protagonista do processo educativo. Essa escuta atenta possibilitou o planejamento de
acoes mais alinhadas ao repertorio cultural e emocional das criancas, reafirmando a
importancia da perspectiva freireana de didlogo para a constru¢ao compartilhada do
conhecimento.

-
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Dessa forma, o relato refﬁgﬂ @m Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) cOmo Instiiineto de Torilacdo docente, que favorece a
articulacdo entre teoria e pratica e préafiove & ieflekds' sobre o papel ético, estético e politico
da docéncia. O programa contribuiu para que futuros professores reconhecessem a poténcia da
literatura como elemento pedagdgico transformador do cotidiano escolar e das relacdes que
nele se constroem. Portanto, compreender a docéncia como uma pratica atravessada pela
literatura e pelas historias compartilhadas é reconhecer que o ato de ensinar e aprender vai
além da transmissao de contelidos: constitui-se como um exercicio de sensibilidade, dialogo e
COMpromisso com o outro, em consonancia com os principios da educacao humanizadora de
Freire (1996).

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que os processos narrativos de criangas e pibidianos, em conjunto,
produzem importantes possibilidades para a pesquisa em educagdo, especialmente no campo

dos Direitos Humanos e na formacgao docente.

Portanto, consideramos que a pesquisa tem nos mostrado a poténcias das relagcoes
produzidas no cotidiano escolar mediatizadas pela literatura que implica um cardter criativo e
inventivo dos saberes das criangas. Defendemos que os programas como o PIBID, se
intensifiquem na educagdo basica brasileira compondo a reinvengdo de préticas pedagogicas
tecidas no compartilhar € no encontro de pesquisadores, criancas e docentes. Nessa
perspectiva ao visualizarmos a escola como um corpo plural nos ancoramos em defesa de uma

epistemologia do saber que intercambia experi€ncias formativas
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