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RESUMO

Nesta comunicagdo, objetivamos analisar como os/as bolsistas do PIBID-Portugués - UFAL alinham
as teorias estudadas na universidade com a pratica efetiva nas acGes e atividades desenvolvidas na
escola, observando-se as posicoes e reflexdes apresentadas pelos/as bolsistas acerca dos saberes
abordados na licenciatura com os saberes construidos no contato direto com o cotidiano escolar, nos
desafios enfrentados nas praticas docentes. Trata-se de recorte de dados de uma pesquisa em
andamento, em que ancoramos as discussoes na perspectiva bakhtiniana de linguagem, nos estudos
sobre o letramento do professor (Kleiman, 2007; Dias, 2016; Santos, 2012), no campo transdisciplinar
da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006), na construcdo de saberes no cotidiano docente (Santos;
Marques, 2021) e consideramos como objeto de andlise narrativas de experiéncias registradas em
diarios reflexivos, que sdo produzidos ap6s cada vivéncia no trabalho realizado em parceria com o
professor-supervisor participante do PIBID, numa turma de sexto ano de uma escola piblica,
localizada em um bairro periférico da cidade de Macei6. Com base nos pressupostos freirianos, busca-
se compreender a
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formacdo docente como um processo dialdgico, critico e emancipador, enxergar a sala de aula como
um espaco de trocas construtivas e enriquecedoras no processo de iniciacdo a docéncia. Nesse sentido,
dialogamos também com Tardif (2014), que concebe os saberes docentes como plurais e socialmente
construidos. Essa perspectiva permite compreender que o desenvolvimento profissional docente se
funda na relacdo entre teoria e pratica, mediada por reflexdes criticas da realidade escolar. Conforme
os resultados obtidos até entdo, observamos que a vivéncia no PIBID é compreendida como um espaco
enriquecedor na construcao dos saberes docentes, visando narrar experiéncias reais e significativas que
marcam o percurso formativo de quem busca aprender para ensinar em didlogo com o outro e com o
mundo, diferenciando-se de alguns saberes e praticas de formacdo adotados na licenciatura.

Palavras-chave: Cotidiano escolar; Saberes docentes; Formacao inicial docente.

INTRODUCAO

A formacdo docente, nas ultimas décadas, tem ocupado o centro de grandes
discussoes. Isso porque, ao falarmos sobre a qualidade da educacdo brasileira, especialmente
no que se refere a articulacdo entre os saberes tedricos e as praticas desenvolvidas no
cotidiano escolar, deparamo-nos com intimeros desafios. Compreender o processo de ensino e
aprendizagem como um movimento dialogico, critico e transformador exige que o professor
vivencie, ainda durante a licenciatura, experiéncias que o aproximem da realidade escolar e de
suas multiplas demandas. Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) constitui um espaco privilegiado de formagdo, ao promover a insercao dos
licenciandos no ambiente escolar e possibilitar a construcao de saberes ancorados na relacao
teoria e pratica de modo critico e reflexivo.

Ao acompanharmos o cotidiano de uma escola da rede publica de Macei6 (AL),
podemos identificar a complexidade do fazer docente, exercitando diariamente um olhar
sensivel e critico sobre o processo de ensino e sobre os sujeitos que dele participam. A
vivéncia em sala de aula evidenciou o quao desafiador e dindmico é o cotidiano do professor,
marcado por constantes transformacdes e demandas que exigem postura reflexiva e criativa.
Essa experiéncia nos permitiu relacionar os conhecimentos teoricos construidos na
universidade as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola, compreendendo que ambas se
entrelacam na construcdo dos saberes docentes. Assim, buscamos refletir sobre como essas
vivéncias contribuem para a formacao inicial de professores, favorecendo a (re)construcao de
saberes educacionais pautados no didlogo e na emancipagao do sujeito.

Dessa forma, o presente artigo tem como propésito refletir acerca do processo de

iniciacdo a docéncia em sua dimensao pratica e critica, analisando as experiéncias registradas
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em diarios reflexivos pelas bolsistas do PIBID-Portugués, observando como essas narrativas
evidenciam a articulacdo entre teoria e pratica, a luz das perspectivas tedrico-metodoldgicas

que fundamentam a formacao docente.

METODOLOGIA

Este trabalho possui caradter qualitativo e interpretativo, por buscar compreender
experiéncias formativas a partir das reflexdes das bolsistas sobre o cotidiano escolar. Parte-se
da concepgdo de que a formagdo docente se constréi no didlogo entre teoria e pratica, nas
vivéncias que permitem aos licenciandos atribuir sentido ao préprio processo de aprender a
ensinar.

O corpus de andlise é composto por diarios reflexivos elaborados por bolsistas do
PIBID — portugués apds suas vivéncias em uma turma de 6° ano de uma escola publica
localizada em Macei6 (AL). A escolha desses registros surgiu da necessidade de analisar
como se da o contato real com a sala de aula. Esses diarios reflexivos descrevem, analisam e
possibilitam a ressignificacdo das experiéncias pedagogicas em articulacdo com os saberes
tedrico-metodologicos discutidos na licenciatura.

A andlise sera conduzida a partir de dois eixos interpretativos: (1) compreender como
a teoria e a pratica se articulam nas experiéncias relatadas e (2) observar como o professor em
formacdo se constitui docente, ao refletir sobre as préprias acdes, revisita suas praticas. As
discussOes baseiam-se na perspectiva bakhtiniana de linguagem, entendendo o discurso como
espaco de didlogo e construcdo de sentidos, bem como nos estudos sobre o letramento docente
(Kleiman, 2007; Dias, 2016; Santos, 2012) e nos saberes docentes como construcoes sociais e
plurais (Tardif, 2014; Santos; Marques, 2021). Dessa forma, busca-se compreender os diarios
ndo apenas como registros descritivos, mas como praticas discursivas formativas, nas quais se

materializam os movimentos de reflexdo e constitui¢cao do ser professor.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A formacgdo de professores envolve um processo de constante reflexdo sobre a

interacdo entre a teoria que noés aprendemos na universidade e a pratica vivenciada nas
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professor como um sujeito em formacgdo, que deve estar sempre em busca de construir a sua
identidade profissional, sendo que essa construcdo acontece em um constante didlogo com o
ambiente escolar e com a comunidade escolar.

Bakhtin (2003) propde uma concepgao de linguagem baseada na posicdo de que o ato
de fala é um ato social e dial6gico. Para esse autor, é na relacdo com o outro que a linguagem
se forma e o significado se estabelece na interacdo, ao afirmar que:

O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicdo responsiva:
concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo, etc. (Bakhtin, 2003, p. 24-25).

Enquanto se constroi os saberes a partir da escuta e da interacdo com o ambiente
escolar, e com os professores, estamos relacionando o processo formativo dos pibidianos com
a perspectiva de Bakhtin. Assim sendo, a palavra transforma-se em um instrumento
extremamente importante de reflexdo e transformacdo, no qual as experiéncias vividas no
ambiente escolar encontram-se com as discussoes tedricas feitas na universidade. Kleiman
(2007) amplia a compreensao do ato de ensinar ao apresentar uma nocao de letramento que
reconhece o professor como um sujeito que aprende continuamente e que constroi
conhecimento ao refletir sobre sua pratica. Para a autora, a escrita se apresenta como uma
ferramenta crucial de formacdo, porque possibilita que o professor andlise de forma critica
suas acoes, fazendo com que ele reconheca tanto os avancos quanto os percalgcos e as
possibilidades de mudanga que surgem ao longo do processo educativo.

Seguindo também essa perspectiva, Dias (2016) e Santos (2012) enfatizam que o
letramento do professor precisa ir além da leitura e da escrita formal, abrange também a
capacidade de interpretar as diversas situacOoes que surgem na sala de aula e de produzir
significados a partir delas. Essa pratica reflexiva representa um espaco de (re)significagcdo do
fazer docente. Logo, o licenciando é colocado em um espaco que o faz (re)aprender a ler o
mundo, a desenvolver uma visao critica, sensivel e politica em relagao as diferentes realidades
sociais que o cercam antes de ensina-lo.

Somos apresentados a uma visdao plural dos saberes docentes, quando Tardif (2014)

ressalta que esses saberes sdao socialmente construidos e formados tanto pelos conhecimentos
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ocorre na

pratica docente. As reflexdes de Freire (1996) sdo essenciais para entendermos o papel da
educacdo como pratica libertadora. Este autor defende que a formacdao docente deve ser
fundamentada na consciéncia critica e na capacidade de agir sobre o mundo. Freire afirma
que:
Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a
de transferir conhecimento. (Freire, 1996, p. 25).
Essa abordagem se materializa no PIBID quando os bolsistas vivenciam experiéncias
em escolas publicas, desenvolvem uma escuta sensivel, com dialogo aberto e 0 compromisso

sincero com a transformacao social. Ainda, segundo Freire:

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde numa
posicdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal,
minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta mas a de quem
nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas
sujeito também da Historia. [...] Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo
que as condicdes materiais, econémicas, sociais e politicas, culturais e
ideol6gicas em que nos achamos geram quase sempre barreiras de dificil
superacdo para o cumprimento de nossa tarefa histérica de mudar o mundo,
sei também que os obstaculos nao se eternizam. (Freire, 1996, p. 28).
No PIBID, mas ndo so6, é onde a pratica pedagogica deixa de ser reproducao de
métodos e transforma-se em ato politico, em que o docente assume seu papel na construcao de

uma sociedade mais justa e igualitaria.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
evidencia a complexidade do cotidiano docente e a necessidade de articular teoria e pratica de
forma constante. A transicdo entre os conceitos estudados na universidade e as demandas
reais da sala de aula apresenta desafios que exigem flexibilidade, sensibilidade e capacidade
de adaptacdo por parte do futuro professor. Em cada anotacdo, percebe-se como a escrita

torna-se um lugar de elaboracdo critica, de escuta e de ressignificacdo das experiéncias
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escolar funciona como um espaco privilegiado para a construcdo de saberes, possibilitando ao

bolsista confrontar o que foi aprendido teoricamente com a realidade concreta dos alunos e da

escola. Essa aproximacao

entre teoria e pratica é reforcada pela portaria CAPES n° 90, de 25 de mar¢o de 2024, que
regulamenta o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) (BRASIL,
2024), que regulamenta o programa e estabelece que a iniciacao a docéncia deve ocorrer de
forma articulada a formacdo académica, garantindo que o bolsista desenvolva competéncias
pedagébgicas em consonancia com os contetidos e metodologias estudadas na universidade. A
portaria enfatiza ainda que a atuacdo do bolsista deve contemplar o planejamento, a execucao
e a reflexdo sobre as aulas, promovendo um processo de aprendizagem continuo e dialégico,
no qual a experiéncia pratica e a analise critica se retroalimentam mutuamente.

As experiéncias vivenciadas pelas bolsistas demonstram que o desenvolvimento
profissional docente ocorre a partir da observacao, reflexao e revisao constante das praticas.
Acompanhando aulas de colegas mais experientes e interagindo com diferentes turmas, o
bolsista tem a oportunidade de perceber a diversidade de estratégias pedagdgicas e a
importancia da postura do professor no engajamento da turma. Conforme Freire (1996),
ensinar nao consiste na simples transferéncia de conhecimento, mas na criacdo de
possibilidades para a construcdo do saber, o que se concretiza quando o professor reflete sobre

suas acoes e ajusta suas praticas diante das necessidades dos alunos:

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio
discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica. (FREIRE, 1996, p. 21).

Desse modo, os registros nos didrios reflexivos indicam que situacdes inesperadas,
como ajustes de horario, mudancas de ambiente de aula e dificuldades técnicas sdo
oportunidades de ensino-aprendizagem, como ilustra o enunciado do diario a seguir, no qual a

bolsista destaca a necessidade de adaptacdao ao utilizar um projetor e lidar com problemas de
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® De modo geral, sai satisfeita com a regéncia, apesar dos imprevistos
técnicos e da inseguranca em relacdo aos slides. Meu desejo é continuar
aperfeicoando meu uso dos recursos, equilibrar melhor minha fala com os
slides e observar com atencdo o comportamento de cada aluno, para oferecer
acolhimento e oportunidades de participacdo (Diério Reflexivo de Noah, 12
de agosto 2025).

A reflexdo sobre esses desafios permite perceber que o desenvolvimento docente é um
processo continuo, no qual todas as experiéncias vivenciadas contribuem para o
amadurecimento profissional e para a constru¢do de relacdes de confianga com os alunos. O
contato direto com eles também evidencia questdes socioculturais e linguisticas que nem
sempre sdo abordadas na universidade. Observamos, por exemplo, 0 uso de expressdes e
ideias por parte de alunos que motivaram reflexdes sobre preconceito linguistico e o impacto

das tecnologias na formacao educacional.

Observar uma nova turma, refletir sobre comportamentos distintos,
questionar os impactos da tecnologia na formagdo das criangas e pensar em
questdes linguisticas a partir das falas dos alunos foram experiéncias que
ampliaram meu olhar. Além disso, fortaleceu-se em mim a percepc¢do de que
a docéncia exige flexibilidade, capacidade de adaptacdo e, sobretudo,
disposicdo para aprender continuamente, seja com os alunos, com os colegas
bolsistas ou com as situacdes inesperadas do cotidiano escolar. (Diério
Reflexivo de Noah, 11 de agosto 2025).

Lajolo (apud COSSON, 2009, p. 51) enfatiza que todas as atividades escolares devem
preservar o significado maior do texto, e a observagdo atenta das reacdes dos alunos permite
ao professor planejar estratégias de ensino significativas e contextualizadas. Portanto, a
vivéncia no PIBID também mostra que a constituicdao do professor se da através da reflexao

critica sobre suas proprias acoes. Os bolsistas (professores em formacado inicial) aprendem a

® Todos os nomes mencionados nos diarios reflexivos séo ficticios, utilizados com o objetivo de preservar a
identidade dos participantes da pesquisa.
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contribui para o fortalecimento de uma postura docente ética e responsavel, alinhada aos

principios de construcao coletiva do saber e a perspectiva interacionista de ensino e
aprendizagem, defendida por Freire (1996), Kleiman (2007), Moita Lopes (2006), Tardif
(2014), entre outros... Dessa forma, o processo formativo no PIBID integra teoria e pratica de

maneira dial6gica, permitindo

que o professor em formagdo se constitua enquanto observa, reflete e revisa continuamente
suas experiéncias na escola.

Em um outro didrio, é possivel perceber como é fundamental o contato do licenciando
com a sala de aula durante o processo de formagdo. Essa vivéncia inicial permite ao futuro
professor construir bases que muitas vezes nao sdao contempladas pela formacao tedrica
universitaria. A bolsista, ao relatar a experiéncia de realizar testes de leitura com os alunos do

6° ano, expressa o sentimento de satisfacdo e realizacdo diante da pratica pedagogica:

Fiquei bem feliz neste dia, apesar de todo o cansaco e preocupacdo, pois,
enquanto o professor corrigia as questdes dos alunos, eu e minha colega
realizamos testes de leitura com os alunos que haviam faltado no dia da
aplicacdo (Diério Reflexivo de Isabella Silva, em 25 de marco 2025).

A partir dessa narrativa, torna-se evidente a importancia do licenciando estar inserido
no ambiente escolar. E nesse espaco que ele aprende a lidar com situages reais de ensino-
aprendizagem, muitas vezes ausentes nas discussoes tedricas da universidade. Embora
diferentes disciplinas da licenciatura sejam essenciais para a formacdo do professor, é na
pratica que o futuro docente desenvolve sensibilidade, autonomia e compreensdo sobre os
diferentes niveis de desenvolvimento dos alunos. Essa perspectiva dialoga com Tardif (2014),
que compreende que os saberes docentes como plurais e dindmicos formados no
entrelacamento entre os conhecimentos académicos e as experiéncias da pratica. Segundo o
autor, é no cotidiano escolar que o docente se apropria de saberes vivos e contextualizados,
elaborando, a partir da pratica, sua propria compreensdao sobre o ato de ensinar. Assim,

compreende-se que o sujeito se constitui professor no exercicio da docéncia no encontro com
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Logo em seguida mencionamos um relato num didrio em que é apresentado um fato

que envolve um aluno, chamado "Rodrigo, que entrou bastante agitado na sala de aula apds o

intervalo, fez comentarios inapropriados para sua idade, utilizou de palavroes e desrespeitou

seus colegas. Em determinado momento, foi pedido pelo professor para que o aluno se
retirasse da sala de aula e a turma reagiu com alguns comentarios durante todo o processo,
desde a entrada do aluno em sala até sua saida, uma das alunas da turma fez o seguinte
comentdrio: “quando os alunos sofrem, o professor também sofre” (Diario Reflexivo de
Bérbara, 24 de fevereiro de 2025). N6s podemos observar uma consciéncia empatica sobre o
papel do docente, mas também uma percepcdo que se alinha a concepcao de Tardif (2014),
segundo o qual os saberes do professor sdo construidos nas interagdes humanas e nas
vivéncias partilhadas. Sentimentos, mesmo os nao desejados, fazem parte desses saberes que
moldam a identidade do educador. A escola é mais do que um espaco de aplicacdo de teorias:
é um territorio de confronto entre realidades, expectativas e afeto.

Outro ponto importante nos diarios é a visdao da biblioteca escolar como um espaco
simbolico de pertencimento. No trecho “a maioria deles ndo conhecia a biblioteca [...] espero
que até o fim do PIBID eles consigam olhar para aquele espaco como um espaco deles
também” (Diério Reflexivo de Barbara, 12 de agosto de 2025) fica evidente a ampliacdo do
olhar pedagdgico sobre o papel social da escola. A biblioteca, que antes parecia um local
restrito, precisa ser um territorio de reexisténcia (Souza, 2011) e de libertacao pela leitura. As
narrativas ainda registram outras tensoes vivenciadas no cotidiano escolar, como a resisténcia
institucional diante das tentativas de acesso dos alunos a biblioteca. Em um outro trecho ainda
do diario de Barbara, ela afirma que “o professor-bibliotecario criou regras como ‘os alunos
ndo podem mexer nos livros’ [...]. Espero que a gente consiga resolver a situacdo de forma
respeitosa e tranquila. Compreendemos que esse relato evidencia um conflito evidente entre
perspectivas libertadoras e praticas tradicionais, que permite a compreensao da docéncia

como um campo de disputas simbélicas.

” Todos os nomes apresentados durante o texto séo ficticios, utilizados com o objetivo de preservar a identidade
dos participantes da pesquisa.
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acabam prejudicando os alunos, dificuldades técnicas, e durante todo o momento,
simultaneamente, o licenciando descobre as possibilidades, as outras formas necessarias de se
fazer a docéncia, possibilidades transformadoras. Entre os registros analisados, destaca-se o
seguinte trecho:

Em um mundo ideal, gosto de imaginar que os alunos da Zumbi mostraram
que aquele espaco é deles também e tirardo o professor-bibliotecario a

pontapés. Nada de subordinacdo com alguém que tenta lembrar, de forma
consciente ou ndo, qual supostamente é o lugar deles, “que sejam
insubordinados, meus futuros alunos, que me deem dor de cabeca, que me
questionem e que me lembrem porque escolhi essa profissio e que foi
justamente a insubordinacdo que me trouxe até aqui (Diario Reflexivo de
Barbara em, 12 de agosto de 2025).

Esse fragmento sintetiza o que Freire (1996) afirma:

Estd errada a educacdo que ndo reconhece na justa raiva, na raiva que protesta
contra as injusticas, contra a deslealdade, contra o desamor, contra a
exploracdo e a violéncia um papel altamente formador. O que a raiva ndo
pode é, perdendo os limites que a confirmam, perder-se em raivosidade que
corre sempre o risco de se alongar em odiosidade. (FREIRE, 1996, p. 22).
Vale esclarecer que a insubordinacdo na discussao em foco nao é entendida como ato
de desrespeito, mas como resisténcia diante de estruturas que delimitam lugares simbdlicos e
sociais, como rompimento com a passividade que marca, muitas vezes, o ensino tradicional.
Tardif (2014) reforca essa compreensdo ao entender que os saberes docentes sdao construidos
no didlogo entre o vivido e o pensado, entre o cotidiano e a reflexdo critica. Portanto, os
resultados apontam que as experiéncias do PIBID favorecem, além do aprendizado didatico, o
desenvolvimento de uma consciéncia pedagdgica que reconhece a sala de aula como lugar de
emancipacdao. Educar é possibilitar o surgimento de sujeitos criticos, sensiveis e
transformadores.
Os resultados obtidos, a partir da analise dos diarios reflexivos, revelam que as
experiéncias vivenciadas pelas bolsistas do PIBID-Portugués contribuiram de maneira
significativa para a construcao de saberes docentes ancorados na pratica e na reflexdo. As

narrativas evidenciam que o processo formativo ultrapassa a relacdo com a teoria estudada na

universidade, ganhando sentido no contato direto com o cotidiano escolar, com os desafios da

sala de aula e no contato com os alunos.
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competéncias que vao além do dominio dos conteudos académicos. A necessidade de lidar

com situacOes reais e dindmicas que permeiam as escolas possibilita que as graduandas
aprendam a lidar e mediar situagGes conflituosas que ndo sdo encontradas em livros tedricos,
mas sim, nas relacGes cotidianas da vida escolar. Essa constatacdo reforca a perspectiva de

Tardif (2014),

segundo a qual os saberes docentes sdo plurais, dinamicos e socialmente construidos,
resultantes da articulacdo entre os conhecimentos cientificos, pedagdgicos e experienciais.
Dessa forma, os resultados apontam que o PIBID constitui-se como um espaco
formativo privilegiado, no qual o futuro professor vivencia a articulacao entre teoria e pratica
de modo responsavel e reflexivo. E nesse movimento que o licenciando se reconhece como
sujeito ativo na producdao do conhecimento e na transformacdo da realidade escolar. A
formacdo docente, portanto, ndo se reduz a transmissdo de saberes, mas se constréi na

experiéncia compartilhada, na escuta e na reflexdo critica sobre o cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, compreendemos que a formagdo, quando ancorada em
praticas dialogicas, torna-se construgdo e reconstrucao coletiva em que o professor é sujeito
de sua propria aprendizagem. O PIBID é o espaco em que o conhecimento adquirido na
universidade ganha sentido na vivéncia concreta e no dialogo com o outro.

Ao narrar as experiéncias vivenciadas no projeto, as bolsistas se veem em um processo
de significacdo e ressignificacdio com a experiéncia, o que se transforma, no fim, em
aprendizagem. Tal como confirma Tardif (2014) quando afirma que os saberes do professor
sdo socialmente construidos, sempre mediados pela relacdo com o outro e com o contexto
escolar.

A cada encontro, as tensdes, os desafios e as descobertas mostraram que ser professor
é um constante exercicio de escuta, sensibilidade e autocritica, mas também de

posicionamento frente as estruturas que tentam limitar o acesso e a liberdade de aprender. E

preciso, para tornar-se professor, que se ultrapassem as paredes da universidade e que a
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docéncia também se concretize ENA[tala@ COMPromisso com a emancipacao
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Conclui-se que o PIBID se constitui como um espago privilegiado para a formacao

docente, porque traz a possibilidade de um encontro entre teoria e pratica, entre saber
académico e saber vivido. Por meio das narrativas encontradas nos didrios das pibidianas, é
possivel afirmar que ensinar é um ato de insubordinacdo amorosa, uma maneira de reivindicar
lugar, de criar afetos e de acreditar que a educagdao pode, sim, mudar vidas. O professor que
ensina com consciéncia critica pode transformar a sala de aula em espaco de permanéncia e de

VOZ.
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