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RESUMO

Falar das corporeidades das diferentes orientacdes sexuais e de género na escola é, ainda hoje, mover-
se por fios tensionados entre silenciamentos, normatizacdes e resisténcias. Este trabalho evidencia
especialmente essas corporeidades, personificadas neste corpo-professor que pesquisa a si na docéncia
que é atravessado por sentires acerca de expressoes de género e sexualidade no Ensino Fundamental,
durante o Estagio Supervisionado. A partir de uma perspectiva fenomenoldgica de Merleau-Ponty
(1999) e com a pesquisa narrativa (auto)biografica, tenho como objetivo narrar afetamentos de um
corpo-professor na experimentacdo com a docéncia em formacdo vivida nos cotidianos de seus
Estagios Curriculares na Educacao Béasica. Lembro-me de quando ouvi as criancas zombando do nome
do professor, associando-o a feminilidade, algo em mim se moveu. Ndo era apenas sobre o outro, era
sobre como fui atravessado. Percebi o quanto os estere6tipos ja instauram na linguagem, na infancia e
no imagindario escolar Quando escutei que meu cabelo era “de mulher”, senti o peso de um corpo que
escapa, que transborda o esperado. Esses gestos me afetaram. Mais que acontecimentos, foram marcas
e nelas, reafirmei a docéncia que escolho construir: aquela que se faz na diferenca e na escuta. A
escola enquanto espacgo de acolhimento a pluralidade das existéncias, ainda se percebe sob a logica da
heteronormatividade e do binarismo, interditando o reconhecimento das multiplas formas de ser,
existir e viver. Ancorado nos estudos de Butler (2003) e Louro (1997), compreendo género e
sexualidade como construcdes que atravessam o corpo, a linguagem e as relagoes. Nao sdo verdades
fixas, mas modos outros de existir que se produzem nas experiéncias e nos afetos. Assim, este trabalho
registra a narrativa de uma docéncia que emerge entre tramas de um curriculo heteronormativo e
reivindica pela afirmacao da diferenca como poténcia educativa e formativa na escola.

Palavras-chave: Género, Sexualidade, Corpo, Diferenca, Relato de si.

INTRODUCAO

Para mim, falar das corporeidades das diferentes orientacdes sexuais e de género na
escola é, ainda hoje, mover-me por fios tensionados entre silenciamentos, normatizacoes e
resisténcias. A escola, enquanto instituicdo social e cultural, é atravessada por discursos que
regulam corpos, comportamentos e afetos, definindo o que pode e o que ndo pode ser dito,

vivido ou expresso. Essa regulacdo, muitas vezes sutil e cotidiana, é sentida pela logica da
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heteronormatividade, em suas fEtNlAtl'Gsculino e o feminino, o normal e o

desviante, o aceitavel e o que precisasercontido licenciaturas
IX Seminario Nacional do PIBID

Nesse espaco, o corpo-professor além de mediador de saberes, pode ser também um
espelho que refletiu suas leituras, vivéncias e experiéncias de ser docente. Ao adentrar o si,
esse corpo-professor se possibilitou uma producdo de sentidos sobre o que é ser “homem” ou
“mulher” na docéncia, reafirmando ou desestabilizando as normas sociais de género e
sexualidade. E nesse campo de forcas que emergem as experiéncias afetivas narradas neste
trabalho, que se constituem a partir dos afetamentos vividos durante o Estagio Supervisionado
em uma turma do Ensino Fundamental.

Recordo o momento em que ouvi as criancas zombando do nome do professor,
associando-o a feminilidade. Algo em mim se moveu. Nao era apenas sobre o outro, era sobre
mim, sobre o que em mim se reconhecia naquela zombaria. Quando crianca, em contexto
escolar ou familiar, a associagdo de meus gestos ao feminino era constate, ao qual o meu
nome também se tornou motivo de chacota: “Juana Marrie!!!”. Vozes ecoavam afirmando que
eu era uma menina por existir desviante do que tido como padrao, aceitavel ou até mesmo
natural e como propoe Louro precisamos “desconfiar do que é tomado como "natural” (Louro,
1997, p.63).

Em outro dia, quando escutei que meu cabelo era “de mulher”, percebi o peso de um
corpo que escapa, que transborda o esperado. Esses episodios, embora pequenos, tornaram-se
atravessamentos profundos, pois registram em meu corpo-professor que a escola continua um
espaco de aprendizagem das normas de género, de reproducao de normas heteronormativas
que podem reverberar em formas de violéncias fisicas ou emocionais. Ao mesmo tempo, a
escola também se torna um territorio de possibilidade para questiona-las e reinventa-las.

A minha docéncia em formacdo se mostra, entdo, como uma experiéncia na qual o
corpo emerge como loco da propria aprendizagem. Encontro-me com Merleau-Ponty (1999),
quando traz a luz a ideia do corpo que, através dele, habitamos o mundo; é ele quem nos
insere na experiéncia e nos permite (re)significar o vivido. Nesse sentido, pensar a docéncia é
também pensar o corpo, ndo esse corpo biolégico, mas como existéncia sensivel, atravessada
por histérias, memorias, afetos e relacdes (Blanco, 2023).

Narrar-se é, portanto, compreendido aqui enquanto resposta a uma convocacdao do
outro, ¢ um chamado a dar conta de si em um mundo que nos acontece (ou ndo), é tropecar
em si mesmo ao narrar-se. Assim, o ato de escrever sobre o proprio corpo e suas experiéncias
de docéncia ndo é um exercicio de introspeccdo individual, mas um trupicar, tropegar, ato

coletivo, em conexdo com as tramas de um mundo que constantemente mudanca.
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Nessa narrativa- tl‘OpE(;OE\N AL I@US sentires, afetamentos d0sS meus

atravessamentos em que a exper@r}ﬂgﬁg' quecaiontete e se transforma em linguagem. Desse
modo, este trabalho ndo busca descricdo de verdades universais sobre a docéncia e
heteronormatividade, ou docéncia e sexualidade, mas veicula singularidades com as quais
meu corpo-professor se move ao ser atravessado por experiéncias de género e sexualidade na
escola.

Portanto, o objetivo deste artigo se inscreve em narrar afetamentos de um corpo-
professor na experimentacdao com a docéncia em formacdo vivida nos cotidianos de seus
Estagios Curriculares na Educacdo Basica. Entrelaco-me na fenomenologia de Merleau-Ponty
(1999), e em uma narrativa (auto)biografica de si de Oliveira, Costa e Aikawa (2023),
articulando com os estudos de género e sexualidade de Louro (1997). A escola, nesse
percurso, aparece como campo de disputas simbdlicas e normativas, mas também como
espaco de acolhimento possivel e de poténcia em afirmacgao a vida, quando se permite escutar
e (re)conhecer a pluralidade das existéncias.

Assim, a introducao deste trabalho propde um convite a esse corpo-professor como
lugar de afetar-ses, (re)pensares e sentires a escola e quereres a diferenca na experiéncia

humana.
METODOLOGIA

Este estudo inscreve-se na abordagem (auto)biografica em invencdo de si inspirado
por Oliveira, Costa e Aikawa (2023), percebendo o trilhar de si como um caminho de
pesquisa, formacao e reflexdo sobre a docéncia. Trata-se de uma metodologia que ndo separa
o sujeito que vive do sujeito que pesquisa; ao contrario, (re)conhece que a docéncia é
atravessada por experiéncias, afetos e relacdes que, ao serem narradas, revelam sentidos sobre
o ser-professor em formacao. “Trilhar é deslocar o corpo de um lugar-partida e peregrinar em
um caminho desconhecido em busca de um outro lugar-chegada provisério, pois quem trilha
estd em constante movimento descontinuo com travessias novas de um corpo-mente”
(Oliveira; Costa; Aikawa, 2023, p.136). O si, constitui-se como ferramenta epistemoldgica e
ato ético-politico. O ato de narrar-se, perceber-se nessas constituicoes de ser professor,
registra que a formacdo docente ndo se resume a aquisicao de saberes técnicos, tedricos e
metodoldgicos, pois implica uma experiéncia consigo e um reconhecimento de si como

singularidade e pluralidade da pratica educativa.
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A fenomenologia, por sENAtoI@teérico que permite compreender o

Corpo e a experiéncia como luga}?g;ggﬁgsg% : l;wgg"%ntido. Para Merleau-Ponty (1999),
somos seres que se constituem através das experiéncias vivenciadas através do corpo no qual
“sera preciso despertar a experiéncia do mundo tal como ele nos aparece enquanto estamos no
mundo por nosso corpo, enquanto percebemos o mundo com nosso corpo” (Merleau-Ponty,
1999, p.278). Assim, sujeito se abre ao mundo e o mundo se da a conhecer. Desse modo, ser
professor é um acontecimento vivido, sentido e significado pelo corpo.

A pesquisa foi desenvolvida no contexto do Estagio Supervisionado em Docéncia no
Ensino Fundamental do curso de licenciatura em Pedagogia, realizado em 2024, em uma
escola publica municipal localizada na cidade de Manaus/AM. Esse espaco, que
tradicionalmente constitui um campo de aplicacdo de saberes pedagdgicos, tornou-se aqui
territorio de reflexdo e trilhar o si, onde enquanto professor em formacao pude observar e
sentir os modos como o corpo e a diferenca sdo percebidos e regulados no cotidiano escolar.

Os instrumentos para a producdo das reflexdes aqui apresentadas se consistiram em
anotacoes em caderno de campo, memorias descritivas e escritas elaboradas apds os encontros
com as criangas e as professoras regentes. A retomada desses registros foi um exercicio de
rememoracao e ressignificacdo, em que o vivido é revisitado e sentido em outros afetos com
um outro si desse corpo-professor. O corpo-professor-que-pesquisa é, portanto, a principal
fonte de observacdo e de andlise, pois é por meio dele que os fendmenos se mostram e
ganham expressdo na linguagem.

Ao pensar a autobiografia enquanto coisa proposto por Oliveira, Costa, Aikawa
(2023), nos movimentar a sentir o si nesse viés e quando me assumo enquanto “coisa”, como
sujeito, percebo um construto discursivo e contingente, que tem 0 eu ndo COMO Uma esséncia,
mas um efeito, compreendo um “eu” que se inventa no encontro com aquilo que o atravessa.
O narrar o si, assim, deixa de ser uma reflexdao isolada e introspectiva para se tornar um ato
ético e performativo de criacdo no qual “a existéncia é afirmada em sua beleza, é (re)colocada
como componente da vida, abrindo ao ser humano a necessidade de criar-se a si mesmo em
sua singularidade. (Re)criando-se em felicidade, com espirito livre e grande satide” (Oliveira;

Costa; Aikawa, 2023, p.144). Um si instdvel em movimento com a vida.
REFERENCIAL TEORICO

O corpo se apresenta como a propria condi¢do de pensar a existéncia, esse campo de

poténcia-sensivel que vibra entre normatividades e frestas. Como afirma Tavares (2022, p.

-




=hiX

78), “aprendemos sobre um CENM*@ os desejos para normas vigentes,

preso na rede de representacao d?;%%%fgﬁ?ﬁzgﬁgﬁgiﬁgg‘ﬁﬂmﬂia e as instituicoes produzem um
corpo do esperado e aqui mobilizamos pensar um corpo-professor que se encontra na
diferenca, aquele que habita o “lugar de transito” (Tavares, 2022, p. 78), na qual ndo ha
esséncia definitiva, mas fluxos, brechas, desvios e reinvencgoes.

Como propoe Merleau-Ponty (1999), o corpo se torna campo de experimentacoes
com o mundo para podermos nos perceber e sermos percebidos. “Toda percepcao exterior é
imediatamente sindnima de uma certa percepcdo de meu corpo, assim como toda percepgao
de meu corpo se explicita na linguagem da percepc¢ao exterior” (Merleau-Ponty, 1999, p.277).
O corpo torna-se campo de experimentacdes sendo uma presenca que toca e € tocada, é
possibilidade que se reinventa as normativas de géneros e sexualidades, sendo este corpo na
educacdo caminho de poténcia e afirmacao aos diferentes modos de existéncias.

A escola tem se apresentado enquanto espaco de formacao e socializacdo, um campo onde se

inscrevem e se reproduzem determinadas concepcoes de corpo, género e sexualidade:

E indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as
concepcoes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela prépria
as produz, podemos estender as andlises de Foucault, que demonstraram o quanto as
escolas ocidentais se ocuparam de tais questdes desde seus primeiros tempos, aos
cotidianos escolares atuais, nos quais podemos perceber o quanto e como se esta
tratando (e constituindo) as sexualidades dos sujeitos. Essa presenca da sexualidade
independe da intencdo manisfesta ou dos discursos explicitos, da existéncia ou ndo
de uma disciplina de "educacdo sexual", da inclusdo ou ndo desses assuntos nos
regimentos escolares. (Louro, 1997, p.80).

Nesse encontro com Louro (2000), esse corpo-professor em formagdo se depara com a
ideia de escola preenchida pelas questdes da sexualidade independe das intencionalidades
pedagégicas educacionais. E sente um convite ao tropeco em uma escola ativa na afirmacao
da vida em fugas de praticas que ensinam, ainda que de forma implicita, como meninas e
meninos devem agir, falar e se portar. “Um movimento moral que costumamos fazer é partir
de ‘certezas’ corporeas biologicas para determinar a expressdao ‘correta’ de condutas,
desejando um controle, um suposto solo seguro” (Tavares, 2022, p. 79). Apoiada nessa ilusao

de seguranca:

a escola nega e ignora a homossexualidade (provavelmente nega porque ignora) e,
desta forma, oferece muito poucas oportunidades para que adolescentes ou adultos
assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento, mantém-
se, com relacdo a sexualidade, como o lugar do desconhecimento e da ignorancia.
(Louro, 2000, p.21).

As escritas de Louro convocam esse corpo-professor em formacao a se revisitar entre
negacdes e ignorancias na escola que me formou, abafando desejos que hoje segue no Estagio
Curricular em Pedagogia e se pretende em outras realidades. Que pretende adentrar a escola e

sentir, sentir-se em outras habitacoes desses desconhecimentos das sexualidades e do ser,
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dadas todas as discussoes, peENAtMGeS contemporaneas em relacdo a
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Género nao é uma esséncia natural, mas uma performatividade, uma repeticio de
normas e expectativas geram uma expectativa de comportamentos e ideais a se manter que se
distancia da singularidade (Butler, 2003). Butler nos lembra que as categorias de homem e
mulher sdo efeitos de discursos regulatérios que delimitaram os modos como as pessoas
deveriam se expressar: “O efeito do género se produz pela estilizacdo do corpo e deve ser
entendido, consequentemente, como a forma corriqueira pela qual os gestos, movimentos e
estilos corporais de varios tipos constituem a ilusdo de um eu permanente marcado pelo
género” (Butler, 2003, p.200).

Esses corpos que escapam as normas, corpos dissidentes, desviantes, ou que ndo se
enquadram nas performances esperadas sofrem os efeitos da exclusdo e da invisibilidade, mas
levanta a questdo de corpos que importam (Butler, 2019). A autora enfatiza que as fronteiras
do humano sdo sempre politicas e “o que constitui a fixidez do corpo, seus contornos, seus
movimentos, sera algo totalmente material desde que a materialidade seja repensada aqui
como o efeito do poder, como o efeito mais produtivo do poder” (Butler, 2019, p.21). Nessa
l6gica, ha corpos que sdo afirmados, os heterocisnormativos, sdo corpos que importam, pois
atendem ao padrao de normatividade e ha corpos cuja existéncia é negada, visto que nao se
enquadram nos padroes estabelecidos socialmente, esses ndo sdo importantes.

Tavares (2022) nos chama atencao, ainda que biolégico, de pensar um modo de vida
plural, no qual as diversas vidas cabem no corpo e quando diz de formas de vida, deseja o
multiplo, o plural, o contingente. Sua concepcao de sexualidade reafirma esse deslocamento:
“a sexualidade perpassa por outros caminhos, trilhados por corpos culturais desejantes, que
ndo tém a reproducao como foco” (Tavares, 2022, p. 79). Em consonancia, Louro (2000,
p.25) enfatiza que, embora o corpo bioldgico estabeleca certos limites, “a sexualidade é mais
do que simplesmente o corpo”, evidenciando seu carater discursivo, histérico e relacional. A
sexualidade se expressa para além da hetero cis, a diferenca habita o corpo.

Trato aqui a diferencga deleuziana que Silvio Gallo (2008, p. 9) mobilizou apontando
que “a diferenca é tematizada, mas ela é vista sempre como conceito, portanto como
representacdo. E o apagamento da diferenca”. Nesse registro representacional, a diferenca s6
aparece como variacdo do mesmo, como aquilo que se distingue por comparacao, subordinada
a uma identidade que a precede e a limita. Gallo, ao contrario, rompe com essa logica
identitaria ao propor uma diferenca que nao depende do idéntico para existir. Tal como nos

lembra Paraiso (2010, p. 588), ndo se refere ao diferente, nem a uma relagdo comparativa,
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mas “a diferenca em si”. TrataE]NaAkélz@s singularidades e multiplicidades,

sempre em processo, que escap&%e;m?ﬁﬁ%ﬁgrgggwda identidade e da representacao. A
diferenca ndo pode ser medida nem estabilizada, porque opera por fluxos de intensidades, de
criacdo de formas de vida (Deleuze, 1998).

Enquanto docente em formacdo, portanto, ponho-me nesse exercicio de presenca em
meus tropecos no estagiar, onde por intermédio desse corpo-professor posso reconhecer os
afetamentos e reconhecer-me neles em docéncias, aprenderes e vida. Ao entrelacar-se a esses
conceitos, o meu corpo-professor, enquanto sujeito de conhecimento, se compde também
como uma singularidade de si em seus atos formativos e em suas docéncias. O corpo, a
linguagem e o afeto se cruzam, as marcas da normatividade seguem na minha pele, mas
sinalizam habitacdes de outro de mim, de outro corpo-professor em singularidades e
diferencas.

De modo que este corpo-professor vem compreendendo que educar é composto por
atravessamentos, é deixar se ser atravessado, e que narrar a propria docéncia (narrar o si) pode

constituir-se em abertura de brechas para pensar-se em outras possibilidades de si na propria

existéncia e no meu professorar.
RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias aqui narradas a partir das afeccoes com o Estagio Supervisionado
incitam que esse corpo-professor em formacao é constantemente atravessado por expectativas
normativas definidas seja do que se entende como “professor ideal” ou do que se espera de
um professor homem. Essas expectativas se manifestam ndo apenas em falas explicitas, mas
em acgoes, piadinhas, gestos e siléncios do cotidiano escolar. Comeco dizendo que me sinto
vigiado! O corpo-professor sente a vigia ao seu redor, e ele faz barulho, fala alto, mexe os
bracos quando fala, destoa do esperado, tropeca no seu vigilante cendrio e deixa de ser
vigiado para ser veado!

Durante o estagio, recordo de um momento em que ouvi algumas criancas rirem do
nome de um dos professores, ele era bolsista do Pibid, o seu nome era igual de uma princesa
sereia de Disney e quando ele foi se apresentar as criancas acabaram rindo de seu nome que
era “nome de mulher”. Aquela risada, aparentemente sem cunho de ofensa, carregava o peso
de uma norma de género ja internalizada, uma ideia do que é ser homem e do que ndo é.
Percebi ali que, embora as criancas ainda nao estejam totalmente capturadas pelas normativas

de género e sexualidade dos padrdes sociais, elas as ouvem e, de modo natural, as repetem.
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Ao repeti-las, tornam-nas natuE N Antl@ se em pessoas que, para além de

reproduzirem padroes de normatWrdfaﬁeNQafrﬁbémL'w'E@mm tornando-se adultos carregados de
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preconceitos: “nao é qualquer sexualidade que cabe, é o ‘natural’ que sera chamado para dizer

 »

0 que ‘é correto’” (Tavares, 2022, p. 80). Sente-se que o discurso de violéncia se apoia no
natural para se fincar e delimitar o que pode o corpo-professor, entretanto, “a sexualidade
perpassa por outros caminhos, trilhados por corpos culturais desejantes” (Tavares, 2022, p.
79).

Quando uma delas disse que meu cabelo “parecia de mulher”, percebi o quanto meu ser
corpo-professor-gay se coloca como um territorio politico, inscrito de sentidos que vdo além
da docéncia em sala de aula, atravessam as vivéncias do ser docente.

Nesse viés, pode se perceber o corpo como que a reacao das criancas ndo é um simples
ato individual: é o reflexo de uma gramatica cultural que, desde cedo, ensina o que é aceitavel
e o que deve ser ridicularizado. “Nado ha identidade de género por trds das expressdes do
género; essa identidade é performativamente constituida, pelas préprias 'expressdes' tidas
como seus resultados” (Butler, 2003, p.48). Guacira Louro (2000, p.10), ajuda a compreender
esse processo ao dizer que “a escola pratica a pedagogia da sexualidade, o disciplinamento
dos corpos. Tal pedagogia é muitas vezes sutil, discreta, continua, mas, quase sempre,
eficiente e duradoura”. Essa pedagogia atua na regulacdo de performances das diferentes
orientacOes sexuais e de género. Naquele instante, percebi que o aprendizado das criangas
sobre o corpo e a diferenca fugia do curriculo prescrito: aprendia-se também a rir, abragar, a
estranhar e rejeitar.

Entretanto, esses mesmos gestos que me atravessaram como ferida tornaram-se, na
narrativa e ao rememorar esses acontecimentos, compreendo que eles se tornam campos de
constituicdo do meu si. Esses afetamentos trouxeram-me a percepcdo da escola enquanto
espaco de normatizacdo, de mesmo modo, como lugar de resisténcia, no qual a diferenga pode
se tornar uma ética da docéncia.

Nos meus sentires, percebi meu corpo-professor atravessado por afec¢des diversas, que
me deslocavam e me convocavam a revisitacdo de minha propria experiéncia encarnada.
Meus sentires no estagio reverberam em mim como tentativas de repressdo do meu corpo-
homem-gay, sobretudo com falas como ser um “desperdicio” eu ser gay por ser “bonito”, ou
quando invadem meu espaco corporal tocando meus bracos e meu peito sob o pretexto de
brincadeira. Esses gestos, me invadem, ultrapassam o limite do respeito e evidenciam formas
de homofobia. Esses atravessamentos destacam praticas de exposicdao de expectativas

normativas sobre masculinidades, sexualidades e sobre significacdes do meu corpo naquele
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ambiente. Tais afec¢des me aEJN‘nAAti\ de que meu corpo-professor se

constitui como um ato ético demnsintfrepencadopoliticarde normatividade e se insere numa
IX Seminario Nacional do PIBID
perspectiva outra dos diversos modos de existéncias.

Assim, corpo-professor em formacdo tem se produzido enquanto sujeito de sua
formacdo: ensina e é ensinado, aprende e aprende-se, afeta e é afetado. A experiéncia de ser
visto como “estranho” ou “diferente” pela turma pude perceber o quanto a docéncia se faz nos
limites da norma, nas frestas daquilo que escapa ao controle. Foi nesse lugar de fresta que a
minha pratica pedagdgica comecou a se reinventar como mobilizadora do sensivel a
diferenca.

Portanto, os resultados desta pesquisa ndo se apresentam como conclusdes fechadas,
mas como a narrativa de um si professor em formacdo na Pedagogia que se movimenta com a
diferenca e tem pesquisado sobre género e sexualidade. A autobiografia de si, se apresentou

nessa pesquisa como campo de conhecimento carregado de sentires que ndo cabe em curriculo

e que se alinha com a afirmacdo da vida e seus diversos modos de existéncias.
CONSIDERACOES FINAIS

Narrar as experiéncias que me atravessaram durante o Estagio Supervisionado tornou-
se, antes de tudo, um exercicio de narrar a mim mesmo. Mais do que descrever situacoes, foi
um movimento de escuta do meu corpo-professor em formagdo, um corpo que sente, hesita,
tensiona e se desestabiliza diante das normas que o atravessam. A partir da narrativa
autobiografica em invencao de si e dos estudos sobre corpo, género e sexualidade, percebi que
a docéncia nao se reduz aos acontecimentos do cotidiano escolar, ela se produz em meus
afetamentos, no modo como existo e me coloco no mundo enquanto professor.

No ato de tracar o meu si, percebi que “a escola é atravessada pelos géneros; é
impossivel pensar sobre a instituicdo sem que se lance mao das reflexdes sobre as construcées
sociais e culturais de masculino e feminino” (Louro, 1997, p.89). A escola continua sendo um
espaco fortemente marcado por discursos normativos que regulam as expressoes de género e
de sexualidade. No espaco escolar, descobri que sou mobilizado por aquilo que me toca, por
aquilo que me desconcerta e por aquilo que insiste em me fazer existir como quem sou. E
nesse gesto de narrar-me em meio a esses afetamentos no Estigio Supervisionado em
Pedagogia, encontro-me comigo e com meus tropecos me transformo em outro de mim com

0S outros e outras no professorar e na vida.
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Ao revisitar os episédiENAE’@yergumta& os olhares sinto em que

cada situacdo uma possibilidade d@:;amg%gggﬁmggfmmagéo em minha docéncia. O corpo
que foi alvo de estranhamento tornou-se também espaco de escuta e de didlogo. Assim, o meu
processo formativo narra-se como movimento continuo de desestabilizagdo, onde esse corpo-
professor aprende a ensinar enquanto aprende, também, a ser.

Nessa narrativa-tropeco, a docéncia em formacao, quando atravessada pela diferenca,
pelo género, pela sexualidade, desafiou-se no cotidiano e nas vivéncias escolares. O ato de
trilhar o si se mostrou, aqui, ndo apenas como metodologia, mas como ato de outras
habitagdes de um corpo-professor frente a norma e a praticas pedagogicas. Mais do que
produzir respostas, este trabalho abriu perguntas sobre esse corpo-professor-gay na escola,
sobre outros modos do meu ser professor em meio a tantas assertivas fixadas do ser gente.

Assim, ao encerrar esta escrita, reafirmo a docéncia como caminho no qual esse corpo-

professor-gay tropeca, ensina, aprende, aprende-se, se afeta e se inventa na relacdo com o

outro. Esse corpo-professor-gay se faz em uma docéncia outra.
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