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RESUMO

Este relato apresenta vivéncias construidas a partir da participagcdo no Programa de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID), subprojeto Computacao, da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA). A
experiéncia foi desenvolvida no contexto de uma escola da rede municipal de Santarém/PA/Brasil,
com foco na observacdo da atuacdao pedagoégica da professora supervisora. A partir desse
acompanhamento, os académicos registraram impressdes e aprendizagens como elementos
fundamentais para a formagdo docente, compreendendo que as praticas vao além do dominio técnico
das tecnologias digitais. AcOes de rotina como a preparacdo de uma festa junina, revelaram posturas
docentes que favorecem o envolvimento dos alunos, sobretudo por meio do acolhimento, da escuta e
da presenca ativa do professor. Apoiando-se nessas observacoes, os licenciandos refletiram sobre a
necessidade de que a integracdo das tecnologias digitais na educacdo escolar carece também de
sensibilidade e foco na humanizacdo do processo educativo. O relato defende que a construcdo da
identidade docente, mesmo em contextos mediados pelo digital, deve ser orientada pelo cuidado, pelo
compromisso ético como marcas essenciais da pratica educativa.

Palavras-chave: Formacdo docente; Tecnologias digitais; Identidade docente; Pratica
pedagogica.

INTRODUCAO
No cenario atual, marcado pela rapida expansdao das tecnologias e pela crescente

digitalizacdo de informacGes, as relacdes de ensino e aprendizagem vém passando por

recorrentes transformagdes. Diante disso, surge a necessidade de repensar o papel do
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professor e a formacao humanaE N ﬁhl@olégicas que se apresentam. Freire

(1996) defende um processo edueativenmeldadoicpela.dimensdao humana e dialdgica. Sendo
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assim, o vinculo entre educador e educando apresenta-se como um elemento central da

aprendizagem, pois € nele que se estabelece a confianca, a escuta e a abertura ao novo. Tais
dimensdes ndo podem ser substituidas por nenhuma tecnologia.

O presente relato originou-se da experiéncia vivenciada na Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Dra. Maria Amadlia Queiroz de Souza, localizada no municipio
de Santarém, no Oeste do Estado do Para, por meio do Subprojeto Computagao, integrado ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Durante os preparativos
para a festa junina de 2025, observou-se uma dificuldade inicial de aproximacdo entre
bolsistas e alunos, marcada principalmente pela timidez. Nesse contexto, a atuacdo da
professora supervisora mostrou-se eficaz para contornar a situagao e fortalecer o vinculo com

a turma, tornando-se, assim, o principal objeto de analise desse relato.

METODOLOGIA

O trabalho adota uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e reflexivo, com
observacoes realizadas durante o més de junho de 2025 na escola, periodo que corresponde ao
momento em que a mesma se mobiliza para os ensaios das Festas Juninas, um contexto
considerado extracurricular, mas que envolve a comunidade escolar em praticas coletivas que
também sdo formativas. Esse recorte foi escolhido porque concentra interagdes espontaneas
entre professora, alunos e bolsistas, o que permitiu observar, de maneira mais natural,
aspectos humanos, afetivos e pedagogicos que atravessam o fazer docente.

As situagoes acompanhadas foram registradas inicialmente em um diario de bordo,
isto é, um caderno utilizado pelos bolsistas para anotar, logo ap6s as visitas a escola, os
principais acontecimentos e impressoes do dia. O diario cumpre uma funcao de memoria, pois
ndo contém ainda anélises aprofundadas, mas garante que as experiéncias vividas possam ser
revisitadas posteriormente com maior atencdo. A partir desses registros, cada bolsista atualiza
seu portfolio individual na plataforma Canva, descrevendo as atividades de modo mais
detalhado e acrescentando reflexdes pessoais sobre o que aprendeu e observou.

Para a elaboracdo deste trabalho, foi feito o resgate dos relatos contidos nesses
portfélios, tomando como base o periodo dos ensaios juninos. A partir deles, desenvolveram-
se reflexdes mais consistentes, agora articuladas a referenciais tedricos da educagdo, como

Freire (1996), Tardif (2014) e Libaneo (2017). Essa fundamentacdo permitiu interpretar




criticamente as vivéncias regiENzAhlleformagéo docente e as dimensoes

humanas que emergem no cotidianaeseetarna das Licenciaturas
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Além das observagoes presenciais, foi realizada uma breve conversa via WhatsApp

com uma das bolsistas participantes, com o objetivo de compreender suas motivagoes e
percepcdes no momento em que decidiu participar ativamente da danca junto a professora e
aos alunos durante o ensaio. As perguntas feitas foram as seguintes:

1. Naquele momento em que vocé entrou na danga junto com a professora e o0s

alunos, o que passou pela sua cabeca? Foi algo planejado ou espontaneo?

2. Como vocé percebeu a reacdo dos alunos quando se juntou a eles? Mudou alguma

coisa no envolvimento deles?

3. Olhando agora, vocé acha que essa atitude contribuiu para o aprendizado ou para o

clima da atividade? De que forma?

As respostas obtidas foram incorporadas a analise como complemento interpretativo,
ampliando a compreensdo sobre os aspectos formativos e afetivos que moldaram a
experiéncia.

Esse caminho metodoldgico permitiu sistematizar as observacdes e dar sentido as
anotacoes feitas ao longo da vivéncia, transformando-as em material de analise. Assim, o
método adotado favoreceu a compreensdo de como a participacdo na escola contribuiu para o
desenvolvimento dos licenciandos, ao mesmo tempo em que evidenciou a importancia de
refletir sobre a dimensdo humana da profissdo docente, inclusive em contextos em que a

tecnologia é utilizada como apoio ao aprendizado.

REFERENCIAL TEORICO

A relacdo professor-aluno é marcada por complexidades em muitos sentidos. Porém,
no tocante ao ato de ensinar, principal atividade exercida nessa relacdo, tais complexidades se
apresentam de forma mais contundente. Freire (1996, p. 21) afirma que “ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para que a sua producdo ou a sua
construcdo”, o que destaca a importancia do professor assumir-se como sujeito ativo no
processo de aprendizagem e de reconhecer os alunos também como participantes ativos. Essa
concepcao destaca o processo educativo centrado em uma abordagem dialdgica,
fundamentado na interagdo e na escuta, em 0posi¢dao a uma perspectiva transmissiva orientada

pela simples exposicdo de contetido. Entende-se, portanto, a docéncia enquanto pratica




humanizadora, na qual apresenENAltel@ncipais da mediacdo pedagogica o
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Nesse processo de humanizacdo, o saber docente desempenha um importante papel.

Tardif (2014) sugere que os saberes dos professores sdo construidos na pratica social e
institucional, articulando formacdo, experiéncia e contexto. Tais saberes abrangem
conhecimentos técnicos e pedagogicos, habilidades sociais, dons artisticos e capacidades de
adaptacdo as especificidades do ambiente escolar, o que confere ao professor um dominio
tanto de elementos tedricos quanto daquilo que se constréi cotidianamente no encontro com o
outro. Compreende-se, portanto, a docéncia enquanto pratica viva e em constante movimento,
sustentada sobretudo pela capacidade de transformar o vivido em saber pedagoégico.

No cendrio contemporaneo, as tecnologias digitais emergem como instrumentos com
potencial de ampliar as possibilidades pedagogicas, desde que integradas de forma intencional
a pratica educativa. Moran (2018) aponta que metodologias ativas favorecem maior
engajamento discente, mas a eficdcia das ferramentas depende da mediacdao docente e da
reflexdo critica sobre seu uso. Em consonancia, Freire (1996) defende que a tecnologia deve
estar a servico da humanizacdo do processo educativo, complementando, e ndo substituindo, a
presenca do professor. Plataformas gamificadas, como Wordwall e Quizizz, exemplificam
essa questdo: sdo apenas instrumentos; o significado pedagégico advém do modo como sdo
incorporadas a pratica e da capacidade do professor de orientar e motivar os alunos.

Diante do exposto, é possivel identificar e analisar a articulacdo entre os saberes
técnicos, pedagogicos e afetivos na pratica docente, observando como o professor, ao mediar
o processo educativo com escuta, acolhimento, e, especialmente, intencionalidade

pedagodgica, cria condicOes para que os alunos se engajem na construcao do conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A vida académica é marcada por experiéncias, em alguns casos, frustrantes no tocante
a aprendizagem, especialmente em situacoes em que conteudo €é transmitido sem dialogo, o
que compromete a atencao e o engajamento dos alunos. Sdo cendrios toleraveis para um
publico adulto, porém, com o publico infantil, a dindmica muda. As criangas percebem e
gostam quando o professor se envolve nas atividades; assim, elas correspondem, criam lagos e

se abrem gradualmente ao aprendizado. Isso torna-se ainda mais evidente ao observar o

cotidiano escolar em situagoes concretas.
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A experiéncia relatada ENAELI@F&UVOS da festa junina da escola

quando foi possivel observar a formancomoaprefessorassupervisora conduziu um dos ensaios
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de danga. Aquela altura, os bolsistas do subprojeto ja estavam h& cerca de cinco meses de
atuacao na escola, periodo suficiente para conhecer as rotinas escolares, mas ainda
insuficiente para estabelecer vinculos mais proximos com todas as turmas.

No inicio do ensaio, os alunos demonstraram certa timidez diante dos bolsistas. A
professora supervisora, percebendo isso, decidiu orientd-los verbal e corporalmente,
juntando-se a eles na danga e repetindo os gestos acompanhada por eles. Essa postura alterou

o clima da atividade em que, gradualmente, os risos e corpos se soltaram (Figura 1) e tornou-

se evidente a importancia da mediacdo docente para a superacao da timidez.

Figura 1: Professora supervisora conduzindo os alunos durante o ensaio da coreografia

Fonte: Os autores, 2025.

De acordo com Libaneo (2017), o professor atua como mediador entre o aluno e o
conhecimento, criando condi¢Oes para que o estudante aprenda ativamente. Nesse sentido, o
gesto da professora, além de um convite a danca, desempenhou um papel fundamental na
preparacao do ambiente de aprendizado. Foi um ato pedagogico de fortalecimento do vinculo
afetivo.

A dimensdo afetiva do ato de ensinar é reconhecida por Freire (1996) quando o autor
afirma que a afetividade ndo o assusta ao ponto de reprimi-la na interacdo com o aluno,
destacando que o educador precisa abrir-se ao gosto de querer bem aos educandos e a sua
propria pratica educativa. Acerca dos elementos que moldam a personalidade docente, Tardif
(2014), por sua vez, lembra que a subjetividade dos professores - que envolve afetividade,

emocdo, crencas e valores pessoais - é construida ao longo de sua vida, de sua trajetéria
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pessoal e profissional. Assim, EENAt l@convergem no tocante ao processo

de ensinar ndo como mera transmessae de eontelidosimas o ensinar pautado na construgao de
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relacoes humanas como a sensibilidade, a empatia e a responsabilidade com os pares. Nesse
sentido, a atuacao da professora - marcada pelo afeto, a escuta e a presenca atenta -
materializou tais concepg¢des na pratica, acentuando o engajamento dos alunos.
Em dado momento, para surpresa dos presentes, uma outra bolsista integrou-se a

danca (Figura 2):

Fonte: Os autores, 2025.

Essa atitude, além de reforcar a dindmica de envolvimento criada pela professora
supervisora, ampliando a participacdo e o entusiasmo da turma, também evidenciou a atengao
e a confianca dos alunos em relagdo a ela, expressas por olhares atentos e postura receptiva.
Neste gesto espontaneo, observou-se o aprendizado da propria bolsista que, ao participar da
atividade, vivenciou o que Freire (1996, p. 25) descreve ao afirmar “quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Trata-se de um processo em que o saber docente
é construido por intermédio do fazer compartilhado, em didlogo com os alunos e com os
pares.

Em um dialogo posterior a atividade, a bolsista declarou:

“Foi super espontaneo, na hora pensei que iria ajudar a professora a fazer eles
participarem mais. [...] eles estavam um pouco timidos no comeco e depois
comecaram a se soltar. Ao meu ver, contribuiu [...] principalmente para o clima, os

alunos ficaram soltos.”
Tal fala reforca a ideia de dimensao coletiva da docéncia, tal como propde Tardif
(2014), para quem o trabalho docente é compartilhado, uma vez que os objetivos educacionais
sao construidos conjuntamente e s6 ganham sentido na interagdo com os outros. Desse modo,

a docéncia é compreendida como pratica colaborativa, onde cada gesto soma e, sobretudo, a

presenca contribuem para o processo educativo.




Durante a observacao, ENAE)I@ mantinha um equilibrio constante

entre acolhimento e firmeza porxmeio-decelementes-inaes verbais, como expressoes faciais e
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postura corporal, que contribuiram para criar um ambiente acolhedor, participativo e

respeitoso. Observou-se que a manipulagao de tais elementos foi trabalhada com intimidade, o
que indica experiéncia acumulada decorrente da longa trajetéria da professora com a
educacdo basica, e foi certeira. Os gestos, combinados com os tons de voz, conferem ao
professor um dominio silencioso da situacdo. Longe de ser autoritarismo, muito menos
condescendéncia, trata-se de um equilibrio que faz diferenca na forma como os alunos
respondem a proposta.

Libaneo (2017) aponta que a profissdo docente exige que o professor adote uma
postura que combine severidade e respeito, pois a ele cabe controlar o ambiente, bem como
estabelecer normas que alinhem as expectativas e comportamentos dos alunos. Tal
combinacdo dialoga com a “autoridade coerentemente democratica” de (Freire, 1996, p. 36),
que “jamais minimiza a liberdade”, pois se preza tanto pela autoridade docente quanto pela
autonomia dos educandos. Nesse sentido, a autoridade ndo é aquela que oprime, mas se trata
de uma postura moldada pela ética e o compromisso, capaz de guiar a turma sem anular a
autonomia dos estudantes ou romper com o vinculo estabelecido entre professor e aluno.
Naquele momento, a professora exercia sua autoridade como presenca alinhada a
sensibilidade e ndo como imposicdo, capaz de orientar sem intimidar e de corrigir sem
desrespeitar, o que conferiu tanto fluidez afetiva quanto pedagdgica a atividade.

A observacdo desse episddio revelou-se uma oportunidade pratica em que foi possivel
compreender que o ensino ndo reside nas ferramentas utilizadas pelo professor, mas na sua
intencionalidade ao utilizé-las. A forma como a professora envolveu-se com os alunos durante
a atividade, usando o corpo, o olhar e os gestos como linguagem pedagogica, levantou
reflexdes acerca do papel docente em cenarios com ou sem mediagdo tecnolégica, pois tratou-
se de uma experiéncia realmente educativa moldada pela afetividade e a presenca.

Moran (2000, p. 12) afirma que “[..] se ensinar dependesse s6 de tecnologias ja
terlamos achado as melhores solu¢oes ha muito tempo”. E de fato as tecnologias podem
ampliar maneiras que beneficiem a aprendizagem, mas ndo substituem a mediacdo humana
que continua sendo o eixo central do processo educativo. Nesse sentido, Behrens (2000, p. 72)
aponta que a tecnologia precisa estar integrada a pratica pedagogica de modo a
instrumentalizar o professor a agir no mundo “[...] com visdo transformadora”, que foi
justamente evidenciado, de forma analoga, no episddio relatado. A transformagdo ndo estava

no recurso, mas na forma como foi conduzido. Tal perspectiva é reforcada por Masetto (2000,
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p. 144) quando afirma que a tEN Autrl@ relativo e que “as técnicas ndo se

justificardo por si mesmas, masxpelosoobjetivos.quecse-pretenda que alcancem”. Em outras
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palavras, o impacto pedagogico de qualquer ferramenta depende do propdsito e da mediacao
que a guia. Essa mediacdo, para o autor, abrange a atitude do professor que se coloca como
“ponte rolante” entre o aluno e sua aprendizagem (Masetto, 2000, p. 145), tal qual foi
observado no ensaio por meio dos gestos da professora que incentivava e guiava a turma. No
mesmo caminho, Valente (1999) destaca que o papel do professor na era digital é de
facilitador, supervisor e consultor no processo de aprendizagem e a ele cabe manter vivo o
interesse do aluno, atuando como modelo de aprendiz. Tal visdao expande a compreensdo de
que o exercicio da docéncia mediado por recursos digitais, além de envolver dominio técnico,
deve ser moldada também pela sensibilidade para conduzir relacdes humanas.
Complementarmente, Kenski (2007) ressalta que a verdadeira diferenca qualitativa da
educacdo ndo se restringe as tecnologias, mas na forma e qualidade das interacGes que o
professor estabelece entre os alunos e o conhecimento.

Assim, ainda que os jogos educativos, as plataformas digitais e demais recursos
tecnoldgicos - ou ndo - apresentem o potencial de ampliar as possibilidades pedagogicas, eles
carecem de intencionalidade docente para assumirem significado no processo de
aprendizagem. O referido episdédio nos recorda que, antes de qualquer aparato tecnologico,
elementos basilares como o olhar ou aquele tom de voz revestido de seguranca, sdo o que
oferecem suporte afetivo e ético ao ensinar. A tecnologia potencializa a presenca, mas ndo a
substitui. A verdadeira mediacdo pedagogica nasce do encontro humano, da presencga, e é isso

que sustenta tanto a aprendizagem quanto o sentido da prépria docéncia.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia apresentada neste trabalho evidencia a importancia do PIBID como um
espaco formativo, onde a vivéncia escolar possibilita ao licenciando compreender, de forma
pratica, as diversas dimensoes do ato de ensinar. O ambiente escolar revelou-se um campo
que exige do futuro professor, além do dominio técnico de ferramentas digitais, a aptiddo para
exercer a profissdo com base na escuta, sensibilidade e a capacidade de leitura do ambiente, a
fim de identificar possiveis lacunas a serem preenchidas durante o aprendizado.

A partir das observacoes realizadas, evidenciou-se que o uso das tecnologias em sala
de aula deve ser orientado por intencionalidade pedagdgica, pois, embora ampliem as

possibilidades de aprendizagem, tais recursos ndo substituem a presenca do professor, que
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atua enquanto mediador/orientE N)Akelﬁt a dimensdo humana que molda o

J

processo educativo. O que, de xfatoyroenferecsentidora tecnologia é o modo como ela é
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incorporada a pratica pedagogica de modo a reconhecer seus potenciais e limites no tocante a

aprendizagem. Isso demanda, portanto, que o professor, além de apropriar-se dos

conhecimentos técnicos da tecnologia, também adote uma postura critica em relacdo a elas.
Conclui-se que as experiéncias proporcionadas pelo PIBID - Subprojeto Computacao,

sdo fundamentais para a construcdo de uma docéncia comprometida, ao permitir que

licenciando vivencie o cotidiano escola, reflita sobre sua pratica e compreenda que educar é

um processo que envolve, sobretudo, relacdes humanas e que a tecnologia deve ser encarada

como meio, ndo fim.
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