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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID busca qualificar a formacao
inicial docente, promover experiéncias pedagégicas inovadoras e fortalecer o vinculo entre
universidades e escolas publicas, contribuindo para a valorizacdo do magistério e para a melhoria da
educacdo. O presente estudo apresenta uma andlise das expectativas iniciais e aprendizagens
autorreferenciadas por bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
durante o primeiro semestre de 2025, articulando esses elementos aos objetivos do PIBID/CAPES.
Participaram do estudo 22 bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, estudantes de trés licenciaturas a saber:
Educacao Fisica, Ciéncias Bioldgicas e Fisica, de um subprojeto interdisciplinar de uma instituicao
publica paulista. Os dados foram obtidos por meio de um formuléario digital com questdes abertas,
relacionadas com as expectativas iniciais e as aprendizagens alcancadas apds um semestre de inicio do
projeto. A andlise de contetido revelou que as expectativas iniciais estavam concentradas em quatro
categorias principais: vivéncia pratica e aproximacdo com a docéncia; desenvolvimento de
competéncias pessoais e profissionais; integracdo com a comunidade escolar; e complementacdo da
formacdo académica. Ja, as aprendizagens relatadas evidenciaram reconhecimento da prépria
capacidade docente, valorizacdo do vinculo com os alunos, compreensio da importancia do
planejamento e da adaptacdo e percepcao do professor como agente de transformacdo. O cruzamento
dos dados mostra que as expectativas iniciais — centradas na experiéncia pratica e integracdo com a
comunidade escolar — foram, em grande medida, atendidas, gerando aprendizagens que consolidam o
perfil de professor reflexivo e comprometido com a realidade da educacdo bésica, aspectos altamente
desejaveis pelo Programa PIBID/CAPES.
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INTRODUCAO

Inicialmente, é importante contextualizar a existéncia do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia). Trata-se de uma iniciativa do Governo
Federal, executada pela Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), que tem por objetivo fomentar a formagdo de professores para a Educacao Basica. O
PIBID concede bolsas a estudantes de cursos de licenciatura, possibilitando a insercao dos
licenciandos no contexto escolar desde o inicio da formacao, promovendo a integracdo entre
teoria e pratica e o fortalecimento da identidade docente. Dessa forma, o PIBID promove uma
articulagdo efetiva entre o contexto académico do ensino superior e a realidade da educacao
basica, fortalecendo a integracao entre teoria e pratica.

Ao considerar o programa como uma politica publica, segundo o artigo "O Processo
de Constituicdo do PIBID como Politica Publica Educacional no Brasil: um panorama da
legislagdo e dos editais”, (Rodrigues et al., 2014) sua consolidacdo ocorreu em 4 de abril de
2013. Nessa data, alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional passaram a
incentivar, de forma mais estruturada, a formacao de profissionais do magistério para atuarem
na educacao basica publica, por meio da acao de 6rgaos publicos competentes. O crescimento
do programa evidencia ndo apenas o seu fortalecimento ao longo do tempo, mas também a
necessidade de mecanismos que acompanhem e avaliem sua eficdcia.

A potencialidade de um programa como o PIBID reside em seu impacto nos futuros
professores. Portanto, considerando a importancia de se conhecer as expectativas e reflexdes
dos estudantes que nele ingressam, a elaboracdo de dispositivos que atendam a esse propdsito
é essencial. O presente estudo se debruca justamente sobre um desses dispositivos, buscando
compreender as expectativas e aprendizagens na formacao inicial docente e suas conexdes
com os objetivos do PIBID/CAPES.

Isto posto, devemos entender o que torna importante o dispositivo autoavaliativo
analisado durante o trabalho e, antes disso, cabe uma breve explicacdo sobre o contexto em
que tal método se encontra. Ele é aplicado durante o andamento do projeto PIBID
Interdisciplinar da UNESP, campus de Rio Claro, que envolve a participacao de estudantes da
Educacdo Fisica, Ciéncias Bioldgicas e Fisica. O projeto funciona como um "terceiro espaco”,
assim como definido por Zeichner (2010), partimos de um lugar no qual as fases de formacao

(Leone, 2012) sdao sobrepostas, no intuito de inserir os estudantes que estdo na formacao
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inicial, precocemente no maENaATLiI ejm choque de realidade dosado,

buscando a constru¢dao de uma identidade decenter-iciagui entendida a partir do conceito de
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Iza et al. (2014) — reflexiva e proativa, capaz de superar os desafios hoje postos nas escolas

brasileiras.

Sendo assim, para tecer sobre a importancia da autoavaliacdo do préprio aprendizado e
de suas expectativas é, primeiro, necessario compreender tais desafios que permeiam a
realidade dos futuros professores e, para discorrermos sobre eles, dividimos nossa analise em
quatro categorias: teoria versus pratica; a idealizacdo do estudante na universidade; o choque
de realidade e o instinto de sobrevivéncia; constru¢cao de uma identidade docente (Pimenta;
Lima, 2012).

Voltamos o nosso olhar para um problema que esta imbricado na relacdo teoria e
pratica, que € a dissonancia entre a formagao tedrica dada pelas institui¢des de ensino superior
e 0 que o estudante ird encontrar ao sair da realidade universitaria e adentrar a realidade da
escola (Zeichner, 2010). Essa dissonancia evidencia um problema anterior a esse, isto €, o
distanciamento entre a universidade e a escola.

Na universidade, em muitas situagoes, os professores ensinam os conceitos que julgam
necessarios para a pratica pedagégica, cada qual relacionado com a sua area de especificidade.
Contudo, nem sempre hd espaco para reflexdo, didlogo e aplicagdo pratica, tornando o
conhecimento sobre esses conceitos, esvaziado de sentido (Schon, 2000), o que pode se
entender como um conhecimento pelo conhecimento, restringindo o seu potencial para gerar
aprendizagens mais significativas.

Subjacente ao apontamento anterior, a exiguidade da articulacao universidade-escola
também possui efeitos dentro do ambiente escolar, tornando-o precarizado, uma vez que a
universidade, em sua funcdo de vanguarda do conhecimento cientifico, fundamentada na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (Brasil, 1988), ndo possui espaco para
atuacdo dentro do ambiente, tornando real o problema que aqui colocamos em destaque. A
escola é um espaco de aprendizado ndo apenas para os estudantes que nela estudam, mas para
todos que dela participam. Do mesmo modo, a universidade pode contribuir com solugdes
para os desafios enfrentados pela escola. Trata-se de uma relacdo de troca, em que ambos os
lados se beneficiam: de um lado, a escola torna-se mais eficaz em cumprir seu papel social
(Saviani, 2003); de outro, a universidade forma professores mais preparados para atuar na
realidade educacional.

Entretanto, a literatura vem apontando dificuldades de conexdo entre universidade-

escola, como, por exemplo, no ambiente universitario ha uma certa idealizacdo do estudante.
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De acordo com a pesquisa dENA,El@ os futuros professores possuirem

expectativas positivas em relagée@g%%%@&io a}é;yﬁé%r durante a profissdo, estudantes que
ndo baguncam e estdo dispostos a aprender e, 0 mesmo estudo, aponta como essa ideia de
estudante é algo que foge, e muito, da realidade brasileira.

Isso nos move para o proximo obstaculo: o choque de realidade. Se o que trazemos a
tona até o momento se configura na realidade, a conclusdo légica é que, na transicdo
estudante-professor, hd um choque de realidade bastante potente. Essa situacao é descrita por
Leone (2012) como um momento de sobrevivéncia do novo professor, ele se encontra perdido
entre a formacdo e a realidade, lutando pelo magistério dia apds dia, percebendo o quanto a
universidade deixou de ensinar e aprendendo na pratica como é ser professor, algo que
deveria ser aprendido na formacao inicial. Essa percepcao é corroborada por dados recentes,
que apontam que 79,4% dos professores ja pensaram em desistir da carreira de docéncia
(SEMESP, 2024) e que varios professores desistem nos primeiros anos de carreira devido ao
choque de realidade (impulsionado por outros fatores) de, ao sairem da universidade com uma
expectativa, chegam na realidade e decepcionam-se a ponto de desistir da carreira (Leone,
2012).

Conectado a essa constatacdo, é necessario apontarmos a importancia da construgdo da
identidade docente, que é entendida como um processo, construido e reconstruido durante
toda a acao pedagogica, moldada a partir das experiéncias, contexto social e contradicdes da
profissdao (Iza et al., 2014). Refletir sobre esse processo, torna-se fundamental para que os
futuros professores possam ressignificar as experiéncias que os trouxeram até a universidade,
em especial, para um curso de formacao de professores, bem como, a partir disso, planejarem
sua propria jornada de conhecimentos, saberes e experiéncias que os levardao ao exercicio da
docéncia durante a participacao no PIBID e no ingresso a carreira propriamente dito.

Dessarte, resume-se que, postos os diversos obstaculos emaranhados na realidade, a
participacdo no programa PIBID, possibilita refletir sobre varios aspectos que estdo presentes
na formacdo do futuro professor, incluindo aqueles que levam em conta as experiéncias
ligadas a construcao da identidade docente. Dentro dessas experiéncias, ¢ fundamental que o
futuro professor tenha oportunidades de refletir sobre suas expectativas iniciais, seus objetivos
e como aprender a se tornar um professor que gostaria de ser num futuro préximo. O processo
autorreflexivo permite que esses aspectos sejam contemplados durante a formagdo, o que

possibilita corrigir rotas nessa jornada de se tornar professor.

Estudos de Autorregulacao
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comportamento humano por meio do determinismo reciproco, que envolve aspectos
cognitivos e agentes externos (Bandura, 1986). Rompendo com a visdo behaviorista na qual o
sujeito é apenas produto do ambiente, a TSC afirma que este também é um agente ativo capaz
de autorregular seus proprios processos cognitivos e comportamentais.

A autorregulacdo da aprendizagem (ARA) surge dos pressupostos da TSC, e se refere
ao processo em que o individuo planeja, monitora e ajusta suas estratégias cognitivas,
motivacionais e comportamentais, buscando atingir metas de aprendizagem (Azzi, 2010).
Essa capacidade envolve o desenvolvimento da autoeficacia, que se refere a crenca do sujeito
em suas capacidades de realizar tarefas e superar desafios (Bandura, 2008).

De acordo com Rosario e Polydoro (2012), a aprendizagem autorregulada é um
processo dinamico e ciclico, sustentado pelas fases de planejamento, execucdo e
autoavaliacdo. Dessa maneira, o estudante autorregulado age de forma estratégica e reflexiva,
mobilizando recursos cognitivos e emocionais para alcancar suas metas.

No contexto do ensino superior, as expectativas iniciais dos ingressantes estdo
fortemente relacionadas a autorregulacao. Os estudos de Salgado, Polydoro e Rosario (2018)
mostram que muitos estudantes chegam ao curso com expectativas elevadas sobre a vivéncia
académica, e quando essas expectativas ndo se confirmam, é necessdrio promover ajustes
metacognitivos e motivacionais para manter o engajamento. A luz da TSC, tais expectativas
se ddo nas crencas pessoais que influenciam o planejamento e as agOes dos estudantes,
favorecendo a adaptacdo quando aliadas a autoeficicia, ou prejudicando a autorregulacao
quando levam a frustracdo. Assim, compreender e alinhar essas expectativas constitui um
passo essencial para promover a aprendizagem autorregulada e o sucesso académico.

Em razdo do exposto, o presente trabalho tem como objetivo analisar as expectativas
iniciais e as aprendizagens autorreferenciadas pelos proprios bolsistas PIBID durante o
primeiro semestre de 2025. Especificamente, busca-se identificar as principais expectativas
dos licenciandos no inicio de sua participacdo no programa, compreender como essas
experiéncias contribuiram para a construcdo das identidades docentes e na promocdo de

experiéncias pedagbgicas significativas através do programa.

METODOLOGIA
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Mesquita Filho (UNESP), campus de Rio Claro, Sdo Paulo, intitulado Formac¢do docente
interdisciplinar para escolas sauddveis: inovagdo e promog¢do do bem-estar a luz da teoria
social cognitiva. O subprojeto integra licenciandos dos cursos de Educacdo Fisica, Fisica e
Ciéncias Biologicas, em diferentes momentos (semestres) dos cursos mencionados, com 0
objetivo central de colaborar para a formacdo de futuros professores no planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo de uma escola saudavel, fundamentado nos principios da Teoria
Social Cognitiva e no desenvolvimento de habilidades autorregulatérias para aprender a
aprender o exercicio da docéncia (UNESP, 2024).

Os bolsistas responderam a um dispositivo autoavaliativo no formato digital, tendo
como inspiracdo os principios da autorregulacdo da aprendizagem. O dispositivo continha
duas questdes abertas. A primeira delas foi estruturada em formato de linha do tempo e
propunha trés reflexdes: “O que aprendi até o momento?”, “Quais foram as suas
contribui¢des?” e “O que mudou (se mudou) em relagdo ao que penso sobre ser professor?”.
A segunda questdao solicitava uma reflexdo sobre as expectativas iniciais ao ingressar no
PIBID: “Quais eram minhas expectativas no inicio do PIBID?”.

Embora todos os dados obtidos sejam relevantes para a compreensdo da formacdo
docente, este trabalho se concentrara apenas nas respostas as perguntas “Quais eram minhas
expectativas no inicio do PIBID?” e “O que aprendi até o momento?” por serem mais
adequadas a proposta da discussao. As respostas foram analisadas em categorias agrupando as
ideias semelhantes, possibilitando uma visdao mais organizada e comum dos relatos dos
bolsistas.

A andlise de dados segundo a tematica categorial, consiste em uma técnica de pesquisa
cientifica baseada em procedimentos sistematicos, intersubjetivamente validados e publicos
para criar inferéncias validas sobre determinados conteiidos verbais, visuais ou escritos,
buscando descrever, quantificar ou interpretar certo fendmeno em termos de seus significados,

intengdes, consequéncias ou contextos (Cardoso e Lycarido, 2011).
RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos relatos revela que oito das vinte e duas respostas se adequam a
categoria “Vivéncia pratica e aproximagdao com a docéncia”, as falas demonstram

desejo por experiéncia pratica e insercao precoce no contexto escolar, revelando que
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proporcionadas pelo PIBID sdo fundamentais para a formacao docente inicial, elas nao

apenas permitem o contato com a realidade escolar, mas também criam um espaco de

reflexdo, troca e construcao de saberes que fortalecem a identidade profissional do

futuro professor. O que é perceptivel no relato abaixo:

“Queria muito conhecer de perto a rotina de uma escola e entender como é
realmente ser professora. Esperava aprender com quem ja estd na pratica,
observar as aulas, ver como lidar com os estudantes e, aos poucos, encontrar
meu proprio jeito de ensinar”. (Estudante 3, 2025)

Na categoria “Desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais",
identificamos relatos que mencionam caracteristicas como a comunica¢do, seguranga,
criatividade, confianca, entre outras. Os depoimentos que evidenciam o impacto dessas

vivéncias na formacao dos bolsistas, podem ser exemplificados por:

“Aprender a lidar com os desafios que acontecem nas escolas e envolvem
outras pessoas, além de melhorar a minha capacidade de comunicacdo e a
minha criatividade ao desenvolver projetos”. (Estudante 15, 2025)

“Perder o receio que ainda tinha sobre a minha capacidade de dar aulas” e
“entender o ambiente escolar, como se portar nele e melhorar minha
comunicacdo”. (Estudante 2 e 8, 2025)

Conforme Zeichner (2010), a pratica reflexiva que ocorre dentro do “terceiro espaco”,
ajuda o futuro professor a avaliar suas préprias acdes e desenvolver uma mentalidade de
aprendizagem continua. Essa reflexdo é fundamental para o desenvolvimento de competéncias
pessoais, como o autoconhecimento e a capacidade de aprender com a experiéncia. A
integracdo entre reflexdo critica e a troca de experiéncias com outros profissionais permitem
que os docentes se tornem mais adaptaveis e mais preparados para responder as diferentes
situacoes de ensino.

Em relacdo a categoria “Integracdo com a comunidade escolar”, foram analisados
aspectos que tratam do relacionamento com estudantes, professores, equipe gestora e

participagdo ativa no ambiente escolar. Um dos estudantes expressou o desejo de:

“Ajudar a gestdo escolar com as dificuldades que eles relatam para nos e
mais ainda auxiliar as criangas” e outro ainda “conhecer os estudantes dentro
e fora da sala de aula. Conhecer também os professores e como eles
entendem suas respectivas turmas”. (Estudante 10 e 16, 2025)




=hix

ENALIC

A participacdo ativa no* ambientecrestolarrsurge como uma oportunidade para os

IX Semindrio Nacional do PIEID
estagiarios ndo apenas aplicarem seus conhecimentos académicos, mas também se
envolverem com as realidades e desafios da escola. Ao recebé-los, o professor-colaborador e a
escola desempenham um papel crucial na constru¢ao da profissionalidade docente, cuamprindo
com o compromisso de formar futuros professores comprometidos com a realidade social (Iza

et al. 2025). Essa perspectiva é reforcada pela fala de uma estudante que

“Estava muito animada com a ideia de realizar um projeto tdo importante
para a comunidade escolar, pois sabia que seria uma enorme contribuicdo
bidirecional para os estudantes e para os graduandos”. (Estudante 12, 2025)

No mais, a categoria "Complementacdo da formacdo académica" diz respeito ao
processo de aprendizagem que vai além do que é tradicionalmente oferecido na graduacao.
Trata-se da articulagdo entre teoria e pratica que proporciona uma formagdo mais ampla e

qualificada. Nesse contexto, alguns relatos evidenciam como o PIBID contribui:

“Minhas expectativas era iniciar a docéncia antes de me formar,
consequentemente trazendo uma formacdo mais qualificada e aprender
coisas que fogem da graduacdo por si s6”. (Estudante 5, 2025)

Também destacamos a busca por metodologias inovadoras em:

“Que eu aprenderia e aplicaria novas estratégias/abordagens e metodologias
de ensino e desenvolveria habilidades importantes para ser um professor”.
(Estudante 20, 2025)

De acordo com a Revista Eixo (2024), o PIBID permite que os futuros professores
apliquem na pratica os conhecimentos adquiridos na graduacao, fortalecendo o vinculo entre
teoria e pratica, além de proporcionar espacos para reflexdo critica, permitindo ao futuro
docente repensar sua pratica a luz das realidades sociais da escola e da sociedade.

Dito isso, surge a necessidade de trazer a luz o que os bolsistas deste PIBID
interdisciplinar apresentaram até o momento. A analise das respostas do formulario
mostraram que as aprendizagens dos bolsistas gravitam em torno dos seguintes pontos:
reconhecimento da propria capacidade docente, valorizacdao do vinculo com os estudantes,
compreensdo da importancia do planejamento e da adaptacdo e percepcdo do professor como

agente de transformacdo. Aprofundar a analise de cada um desses pontos é fundamental para
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identidade docente capaz de enfréfiarosdesafios contemporaneos da profissao.
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Partindo do "reconhecimento da propria capacidade docente", essa aprendizagem é
algo fundamental tendo em vista que é um projeto pensado para a area de licenciatura, é por
meio desse fortalecimento da autoeficicia que o impacto do 'choque de realidade’,
frequentemente citado na literatura, pode ser amenizado. A confianca na prépria capacidade
atua como um fator de protecdo contra as tensdes psicolégicas inerentes ao inicio da carreira
docente, constituindo-se como um pilar para uma identidade profissional resiliente.

A valorizagdo do vinculo com os estudantes, outro aprendizado central, dialoga
diretamente com a critica a 'educacdo bancaria' de Paulo Freire (1987). Ao aprender a
importancia da escuta e da relacdo, os bolsistas comecam a se afastar do modelo de professor
como mero 'receptaculo de conhecimento' para se aproximarem de uma pratica dialdgica.
Essa mudanga na relagdo professor-estudante é o que confere significado a aprendizagem,
tornando-a mais valorosa e eficaz.

A compreensdo da importancia do planejamento e da adaptacdo surge do estudo do
ARA e da pratica escolar. Seu impacto é grande, pois busca formar professores reflexivos e
autorregulados. Os bolsistas entenderam que o planejamento ndo é um roteiro fixo, mas um
guia flexivel, a adaptacdo revela que a docéncia é um exercicio continuo de reflexdo na acao:
analisar, ajustar e aprimorar a prépria pratica torna o magistério uma praxis transformadora
(Schén, 2000).

Por fim, destaca-se o professor como agente de transformacdo. Ao reconhecer sua
capacidade de impactar a realidade dos estudantes, mesmo que minimamente, ele cumpre sua
funcdo. Muitos desafios da educacdao podem ser enfrentados a partir desse entendimento, que
envolve ser reflexivo, autorregulado e comprometido com a realidade escolar.

Isto posto, evidencia-se uma clara correlagdo entre as expectativas iniciais e os
aprendizados consolidados. As ansiedades em torno da pratica e o desejo de se tornar um
agente de transformacdo, apontados no inicio, foram parcialmente respondidos pelo
desenvolvimento de competéncias relacionais, pedagoégicas e identitarias ao longo do

semestre, demonstrando o potencial do programa como espago formativo.
CONSIDERAQ()ES FINAIS

A andlise das expectativas iniciais e das aprendizagens autorreferenciadas pelos

bolsistas do PIBID Interdisciplinar 2025 evidencia que o programa tem cumprido um papel
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essencial na formacao docente.ENoAhlli@ ao longo da pesquisa revelam que

as vivencias sao percebidas com@@gﬂ?ﬁgﬁgﬁsgﬁmaﬁo, que contribuem diretamente
para a construcao da identidade docente.

O cruzamento entre as categorias de expectativa e de aprendizagem revela uma
correspondéncia entre o que os participantes esperavam vivenciar ao ingressar no projeto e as
experiéncias relatadas ao longo do semestre, especialmente no que se refere a autorregulacao
da aprendizagem e a atuacdo critica e reflexiva frente aos desafios da escola contemporanea.

Diante do exposto, é necessario nos questionarmos sobre como essa jornada do
bolsista, da expectativa ao aprendizado, revela o processo de construcdo da sua identidade
como professor? A estrutura advinda do ARA funcionou como uma baliza para a acdo
pedagogica na escola, sendo uma resposta direta a ansiedade inicial, em funcdo de um método
a ser seguido para pensar a propria pratica. Esses dados materializam a superacdo da crise
descrita por Leone (2012), a superacdo de um choque de realidade de um professor agente,
ndo sendo mais uma vitima passiva da desarticulacdo entre teoria e pratica, mas sim um
professor proativo, que possui estratégias para conseguir superar os desafios.

Concluindo, esse é o coracdo da construcdo da identidade "para si" descrita por Iza et
al. (2014). A identidade docente ndo é algo dado ou recebido, mas uma pratica que se constréi
na acao e na reflexao sobre a agdo.

Nesse contexto de negociacao e ressignificacdo da identidade docente, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) se consolida como um espaco
privilegiado, funcionando exatamente como o "terceiro espago" proposto por Zeichner (2010).
Este conceito descreve um ambiente formativo que ndo se restringe nem ao universo
puramente tedrico da universidade, nem a pratica isolada e muitas vezes descontextualizada
da escola. Pelo contrario, o PIBID emerge como um hibrido, um ponto de encontro onde a
teoria e a pratica se interligam, se confrontam e, fundamentalmente, se ressignificam
mutuamente.

A identidade que emerge desse "terceiro espa¢o" ndo é a do professor "teérico" (que
apenas domina os conceitos) nem a do "prético” (que se baseia unicamente na experiéncia). E
a identidade do professor reflexivo: aquele que utiliza a teoria para iluminar e compreender a
complexidade da pratica pedagdgica, e que, por sua vez, emprega a pratica como um
laboratério para questionar, validar e aprimorar a prépria teoria. Essa capacidade de reflexao
na e sobre a agdo, aliada a autorregulacdo da aprendizagem, prepara o docente para 0s
desafios multifacetados da educagcdo contemporanea, tornando-o mais critico, autbnomo e,

sobretudo, resiliente diante das adversidades. Assim, o PIBID ndo apenas forma professores,
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mas catalisa a construcdo de ENMaIe@issional, intrinsecamente ligada a

inovacgdo e a constante busca poTEs@mngﬁwsuye@aag%i@&supossiveis e adequadas aos contextos
0
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em que sao desenvolvidas.
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