=hiX

ENALIC

X Encontro Nacional das Licenciaturas
IX Semindrio Nacional do PIBID

CAPITAL CULTURAL FAMILIAR E ISONOMIA DA
APRENDIZAGEM: EXPERIENCIA COM ALUNOS SURDOS FILHOS
DE PAIS SURDOS E PAIS OUVINTES NO PIBID

Vitéria Motta Bernardo Benjamin dos Santos *
Jodo Victor Correia Barbosa ?

Marilia Maria P. Silva 3

Wilma Pastor de Andrade Sousa *

RESUMO

Este artigo tem como objetivo principal compreender como o capital cultural familiar influencia o
processo de aprendizagem de alunos surdos filhos de pais surdos e alunos surdos filhos de pais
ouvintes. Trata-se de um relato de experiéncia desenvolvido no PIBID de Pedagogia da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), em uma sala bilingue para surdos, no Recife-PE, durante 5 meses,
por meio de observacdes semanais registradas em didrio de campo. Com base em Bourdieu, analisou-
se como o capital cultural herdado, mediado pela relacdo entre familia e escola, interfere diretamente
no desenvolvimento linguistico e no acesso as praticas de leitura e escrita. A experiéncia mostrou que,
enquanto os alunos surdos filhos de pais surdos chegam a escola com maior dominio da Libras e
familiaridade com préticas sociais letradas, aqueles filhos de pais ouvintes enfrentam desafios
adicionais na aquisicdo da L1 e, consequentemente, na aprendizagem da L2. Essa realidade reforca a
importancia de compreender a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, como defendem Leal,
Albuquerque e Moraes, e de adotar praticas alinhadas a educacdo bilingue para surdos propostas por
Fernandes e Sousa, garantindo a Libras como lingua de instrucdo e a Lingua Portuguesa como segunda
lingua. Inspirado em Freire, que concebe a educacdo como prética de liberdade, este relato evidencia
que a equidade na aprendizagem exige reconhecer e atuar sobre as desigualdades socioculturais de
origem, potencializando o capital cultural e linguistico dos estudantes surdos.
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INTRODUCAO

A discussdo sobre a educacdo de surdos no Brasil tem se intensificado nas tltimas
décadas, impulsionada pela promulgacao da Lei n° 10.436/2002 (Brasil, 2002), que reconhece
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacdo e expressdo e do

Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005) que regulamenta essa lei. Esses avancos legais
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lingua (L2). Contudo, as praticas escolares ainda revelam desafios para garantir a isonomia da

aprendizagem, especialmente quando se considera a diversidade linguistica e sociocultural

existente entre os proprios estudantes surdos.

Partindo desse contexto, o presente artigo apresenta um relato de experiéncia
desenvolvido no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),

do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), cujo objetivo

principal é compreender como o capital cultural familiar influencia o processo de aprendizagem de
alunos surdos filhos de pais surdos e alunos surdos filhos de pais ouvintes. A experiéncia foi
realizada em uma Escola Municipal, localizada na zona sul do Recife (PE) , instituicdo
reconhecida por manter uma turma bilingue para surdos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sob a mediacdo de uma professora especialista em educacdo bilingue, que
utiliza a Libras como principal meio de instrucdo, articulando o ensino da Lingua Portuguesa

como L2, em consonancia com as diretrizes da educacao de surdos.

A turma acompanhada é composta por dois estudantes surdos com trajetorias
familiares e linguisticas distintas. O primeiro aluno (A1) é um aluno do 5° ano, surdo
profundo e filho de pais surdos, pertencente a uma familia cuja comunicagdo cotidiana se da
integralmente em Libras. Ja a aluna 2 (A2) é uma aluna do 1° ano, usuaria de implante
coclear, filha de pais ouvintes, que convive principalmente com a avo, também ouvinte.
Enquanto A1l apresenta um dominio consolidado da Libras e grande fluéncia comunicativa,
A2 encontra-se em processo de alfabetizacdo e de aquisicao da Libras, enfrentando desafios

proprios de quem nao dispde de uma base linguistica compartilhada no ambiente familiar.

Além das atividades regulares na sala bilingue, observa-se a realizacao de intervencoes
pedagogicas semanais conduzidas pela professora nas turmas de origem de A1l (5° ano) e A2
(1° ano). Nessas acOes, a docente promove momentos de sensibilizacdo linguistica,
apresentando sinais basicos de Libras aos estudantes ouvintes, e aos professores, com o
objetivo de ampliar o contato com a lingua de sinais e fortalecer a convivéncia entre surdos e

ouvintes no espago escolar.

A experiéncia, acompanhada ao longo de cinco meses, teve como objetivo principal é
compreender como o capital cultural familiar influencia o processo de aprendizagem de

alunos surdos filhos de pais surdos e alunos surdos filhos de pais ouvintes analisando de que
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O estudo dialoga com os aportes de Pierre Bourdieu (1998), em especial o conceito de
capital cultural, entendido como o conjunto de disposicOes simbdlicas e praticas que
estruturam o acesso ao saber; com Fernandes (2006) e Sousa (2014; 2018), que discutem a
educacdo bilingue e os desafios da alfabetizacdo de surdos; e com Freire (1996), cuja
concepcao de educacdao como pratica de liberdade enfatiza a necessidade de reconhecer o
contexto cultural e linguistico dos educandos como ponto de partida para a aprendizagem

significativa.

De modo sintético, os resultados da experiéncia apontam que alunos surdos, filhos de
pais surdos, chegam a escola com maior dominio linguistico e autonomia comunicativa em
Libras, o que favorece sua insercdo nas praticas de leitura e escrita. Por outro lado, alunos
surdos filhos de pais ouvintes, enfrentam desafios adicionais na alfabetizacdo e na aquisicao
da Libras, em virtude da auséncia de uma base linguistica visual consolidada no ambiente

familiar.

Essas constatagdes reforcam a importancia de compreender a alfabetizacao na
perspectiva do letramento (Leal; Albuquerque; Moraes, 2010) e de promover praticas que
articulem equidade, inclusao e valorizacao das diferencas culturais e linguisticas. Segundo as
autoras, “o acesso ao mundo da escrita pode se constituir numa possibilidade de insercao
cultural e ndo na degeneracdo do direito de a crianga viver plenamente esta etapa da vida
humana” (p. 87). Conclui-se, assim, que o fortalecimento da educacdo bilingue depende nao
apenas da oferta de recursos linguisticos adequados, mas do reconhecimento do capital
cultural que cada estudante traz consigo, transformando a escola em um espaco de valorizacao

das identidades surdas e de promogdo da justica educacional.
METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como um relato de experiéncia de natureza qualitativa,
desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
vinculado ao curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 67), na investigacdo qualitativa, “o objetivo principal do
investigador é o de construir conhecimentos e ndo dar opinido sobre determinado contexto”.

A finalidade dessa pesquisa é a capacidade de “gerar teoria, descricdio ou compreensao”,
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enfatiza que a abordagem qualitativa trabalha com o universo dos significados, valores,

crengas e atitudes, possibilitando apreender dimensdes subjetivas e simbdlicas da realidade

social, aspectos fundamentais quando se trata de praticas educativas.

A experiéncia foi realizada em uma Escola Municipal, localizada na zona sul do
Recife-PE, instituicdo publica que mantém uma turma bilingue para estudantes surdos no
Ensino Fundamental I, organizada com base na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua (L1) e na Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2).Conforme Trivifios
(1987), a observacdo participante é um recurso essencial na pesquisa qualitativa, pois permite
compreender o fendmeno a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos, respeitando o

contexto em que as agf)es ocorrem.

O estudo desenvolveu-se ao longo de cinco meses, por meio de observacoes semanais
sistematicas e participativas das praticas pedagogicas, registradas em diario de campo,
instrumento que permitiu documentar agdes docentes, interagoes entre alunos e estratégias de

mediacao linguistica.

A metodologia, portanto, ancora-se em uma perspectiva qualitativa e experiencial,
buscando compreender o cotidiano da sala bilingue e as praticas educativas voltadas a
formacdo de alunos surdos, sem pretensdo de generalizacdo, mas com o proposito de

contribuir para a reflexdo sobre a docéncia e a inclusao em contextos bilingues.

Participaram indiretamente da experiéncia dois estudantes surdos com perfis
familiares distintos: A1, aluno do quinto ano, surdo profundo e filho de pais surdos; e A2,
aluna do primeiro ano, usudria de implante coclear e filha de pais ouvintes. Durante as
observacdes, buscou-se compreender as dindmicas pedagogicas e as formas de participacao

desses alunos nos diferentes espacos de aprendizagem.

A professora bilingue, responsavel pela turma, conduziu o planejamento das atividades
e realizou intervengoes pedagogicas semanais nas turmas de origem de A1l (5° ano) e A2 (1°
ano), com o objetivo de promover momentos de sensibilizacdo linguistica e apresentacao de
sinais basicos de Libras aos colegas ouvintes. Nessas acOes, observou-se também a presenca
da intérprete de Libras, que acompanha A2 durante o tempo em que ela frequenta a sala

inclusiva, sua turma regular do 1° ano.
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registros priorizaram a confidencialidade e o respeito aos participantes, sendo utilizados

nomes ficticios para preservar a identidade dos envolvidos. Nao foram utilizadas imagens
nem gravacoes audiovisuais, e o relato baseia-se exclusivamente nas anotagoes do diario de

campo, respeitando-se as questoes éticas.

A metodologia, portanto, fundamenta-se na abordagem qualitativa de natureza
descritiva e interpretativa, que, conforme Minayo (2001), busca compreender a realidade em
sua complexidade, a partir da experiéncia vivida pelos sujeitos. Nesse sentido, o relato
pretende evidenciar, por meio do olhar da pesquisadora em formacdo, as praticas pedagogicas
e as relagdes construidas no cotidiano de uma escola bilingue, valorizando os significados

atribuidos a aprendizagem pelos alunos surdos e pela professora bilingue.
REFERENCIAL TEORICO

A educacdo bilingue para surdos constitui um marco de reconhecimento politico,
linguistico e cultural na historia da educagdo brasileira. Fundamentada na Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e na Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua (L2), essa modalidade assegura o direito da pessoa surda de aprender por meio de sua
lingua natural, reconhecendo sua identidade e as praticas sociais e culturais que compdem sua
experiéncia. Essa pratica atua contra a proposta trazida por Fernandes (2006) critica como a
“traducdo direta” da Libras para o portugués, sem o reconhecimento das estruturas proprias de
cada lingua, ou seja, na Educacdo Bilingue entende-se que a estrutura da Lingua Portuguesa
deve ser respeitada, mesmo que haja divergéncias com a Libras .Conforme salienta Salles
(2004), “A proposta bilingue busca resgatar o direito da pessoa surda de ser ensinada em sua
lingua, a lingua de sinais, levando em consideragdo os aspectos sociais e culturais em que esta

inserida” (Salles, 2004, p. 47, 57).

Essa concepcdo encontra respaldo legal em importantes marcos normativos: a Lei n°
10.436/2002 (Brasil, 2002), que reconhece oficialmente a Libras como meio de comunicacdao
e expressao; o Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005), que regulamenta o ensino da Libras e
define a estrutura da educacdo bilingue; e, mais recentemente, a Lei n° 14.191/2021 (Brasil,
2021), que altera a LDB (Lei n° 9.394/96) de 1996 e estabelece a educacgdo bilingue de surdos
— Libras e Portugués escrito — como modalidade prépria da educagdo escolar, a ser ofertada

preferencialmente em escolas bilingues.
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instrumental”, consolidando o principio de coexisténcia e equivaléncia entre as duas linguas.
Essa orientacdo pedagodgica reforca que a Libras deve ser a lingua de instrucdao e o ponto de
partida para o desenvolvimento linguistico e cognitivo do estudante surdo, enquanto o
Portugueés escrito deve ser trabalhado em dialogo com as experiéncias visuais e comunicativas

dos alunos.

A literatura especializada (Fernandes, 2006; Sousa, 2014; 2018) destaca que o
objetivo central da educagdo bilingue é promover o desenvolvimento integral do sujeito surdo,
envolvendo dimensdes cognitivas, linguisticas, visuais e culturais. Isso implica reconhecer o
aluno surdo como pertencente a uma comunidade linguistica minoritaria e assegurar que as
duas linguas, Libras e Portugués, “transitem igualmente” no ambiente escolar, garantindo

condicOes equitativas de aprendizagem.

Além da dimensdo linguistica, a visualidade constitui elemento essencial da
pedagogia bilingue. Campelo (2008, p. 128) define a visualidade como “um imperativo na
educacao de surdos, considerando que a mesma pode ser compreendida como aquela que se
ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja, que tem no signo visual seu maior aliado no
processo de ensinar e aprender”. Nessa mesma direcao, compreende-se que o individuo surdo
“interage e compreende o mundo por meio de experiéncias visuais”, manifestando sua cultura

principalmente através da Libras.

A partir dessa compreensdo, a educacdo bilingue ultrapassa a dimensdo técnica de

ensino de linguas e assume uma funcao politica e cultural, vinculada ao direito a diferenca e a

cidadania linguistica. Como defende Bourdieu (1998), o acesso a linguagem é também uma

forma de capital cultural, que estrutura as possibilidades de participacdo social e o

reconhecimento simbdlico dos sujeitos. No caso dos estudantes surdos, o dominio da Libras

no ambiente familiar e escolar constitui um capital que potencializa sua insercao nas praticas
letradas e nas interagdes cognitivas e sociais.

Para conseguir esse efeito na educacdo de surdez, é necessaria a construgdo de

algumas situacOes bésicas, sendo a primeira delas o compartilhamento linguistico

entre todos da escola, a promocao de acessibilidade comunicacional no cotidiano

escolar por meio de material adaptado para a lingua de sinais, por exemplo, a

presenca de tradutor e intérprete de Libras e de situacdes de interpretacdo, como

pode estampar um cartaz em Libras, um texto e/ou um video em Libras de que o

professor faca uso didatico entre todos, a exposicdo de trabalhos escolares em lingua
de sinais e traduzido aos demais colegas ouvintes; enfim, com a promocao do debate
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Essa leitura socioldgica dialoga com a perspectiva critica de Paulo Freire (1996),
para quem a educacdo é uma pratica de liberdade e ndo de domesticacdo. A pedagogia
freireana reconhece a importancia de ensinar a partir da cultura do educando, respeitando seus
modos proprios de expressdo e leitura do mundo. Freire nos lembra que “Educacdo ndo
transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo.” (Freire,

1996, p.30)

Complementarmente, Ernani Maria Fiori (2001) afirma que alfabetizar é também um
ato de existéncia e autoria: “Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizacao: aprender a
escrever a vida, como autor e como testemunha de sua histéria, isto é, biografar-se,

existenciar-se, historicizar-se.”(p.2)

Essa concepcdao amplia o entendimento da alfabetizacdao e do letramento bilingue
como praticas sociais, nas quais a leitura e a escrita ndo se limitam a técnica, mas se

constituem como instrumentos de emancipacao e poder. Como lembra Soares (2006, p. 58),

[...] enquanto a posse e o uso plenos da leitura e da escrita sejam privilégio de
determinadas classes e categorias sociais — como tém sido — elas assumem papel de
arma para o exercicio do poder, para a legitimacdo da dominacdo econémica, social,
cultural, instrumentos de discriminacdo e de exclusdo. (Soares, 2006. P.58)

Assim, compreender a alfabetizacdo de alunos surdos a partir da perspectiva
bilingue, do capital cultural e da pedagogia freireana significa pensar a escola como espago de
justica linguistica e cultural, capaz de reconhecer as desigualdades de origem e de transforma-
las em oportunidades de desenvolvimento e autonomia. A educacdo bilingue, portanto, é mais
que uma metodologia: é uma forma de garantir o direito a lingua, a cultura e a emancipagao

humana.
RESULTADOS E DISCUSSAO
1. Capital cultural e heranga linguistica familiar

A primeira categoria evidencia como o capital cultural familiar, conforme definido por
Bourdieu (1998), influencia diretamente as condi¢Ges de aprendizagem dos alunos surdos. No

caso de A1, o fato de ser filho de pais surdos e viver em um ambiente onde a Libras é a lingua




=hiX

de uso cotidiano favorece sua E‘EZAI tilemomia e engajamento nas praticas
escolares. O capital linguistico hepdado.de.suasfamilia..se manifesta em sua facilidade para

. IX Semindrio Nacional do PIBIQ . .
Compreender exphcagoes, formular perguntas em leras e mteraglr com a professora e

colegas com naturalidade.

Por outro lado, A2, filha de pais ouvintes e usuaria de implante coclear, encontra-se em
processo inicial de aquisi¢ao da Libras e da Lingua Portuguesa, de forma oral e escrita. Sua
auséncia de modelos linguisticos visuais no ambiente doméstico evidencia uma lacuna no
capital cultural de origem, o que demanda maior mediacdo pedagégica e tempo de exposicao
a lingua de sinais. Conforme destaca Salles (2004), a proposta bilingue busca resgatar o
direito do sujeito surdo de aprender em sua lingua, reconhecendo os aspectos sociais e
culturais que o constituem. No caso de A2, esse direito é garantido principalmente pela
presenca da professora bilingue e da intérprete de Libras, que possibilitam seu acesso aos

conteuados escolares.

A diferenca entre os dois alunos exemplifica o que Bourdieu (1998) denomina de
desigualdade simbodlica no acesso aos bens culturais. Enquanto Al possui um habitus
linguistico consolidado, A2 depende do espaco escolar como principal mediador de sua
formacdo linguistica. Essa disparidade revela a importancia de politicas educacionais e
praticas pedagogicas que considerem a diversidade das experiéncias familiares dos alunos

surdos.
2. Processos de mediacdo pedagdgica e interacao bilingue

A segunda categoria aborda o papel das mediacOes pedagdgicas e das estratégias
adotadas pela professora que atua como elemento central na articulacdo entre Libras e Lingua
Portuguesa. As observacoes mostraram que as aulas da turma bilingue sao marcadas por um
uso intenso de recursos visuais, expressOes corporais e materiais concretos, aspectos
fundamentais para o processo de significacdo do aluno surdo, conforme destaca Campelo

(2008) ao tratar da visualidade como imperativo na educagao de surdos.

Além de sua atuagdo na sala bilingue, a professora realiza intervengdes semanais nas
turmas de origem de Al (5° ano) e A2 (1° ano), promovendo atividades de sensibilizacao
linguistica e ensino de sinais basicos de Libras aos colegas ouvintes. Essas acOes sao
fundamentais para a construgdo de uma cultura escolar inclusiva, que reconhece a Librascomo

lingua legitima e aproxima alunos surdos e ouvintes, concretizando o que Freire (1996)
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A presenca da intérprete de Libras na sala inclusiva do 1° ano, acompanhando A2,
complementa esse processo. Sua atuagao garante o acesso da aluna ao curriculo e, ao mesmo
tempo, sensibiliza a turma de ouvintes para a convivéncia com a diferenca linguistica. Essa
pratica reafirma a perspectiva dialogica, funcional e instrumental prevista no Decreto n°
5.626/2005 (Brasil, 2002) , ao reconhecer o Portugués como L2 e a Libras como L1, em uma

relacdo de complementaridade.
3. Equidade e isonomia da aprendizagem

A terceira categoria evidencia as tensoes e possibilidades que atravessam a busca pela
isonomia da aprendizagem entre alunos surdos com trajetorias linguisticas distintas. As
observagoes revelaram que A1 apresenta maior autonomia nas atividades em Libras, enquanto
A2 demonstra avancos mais lentos devido ao processo de aquisicdo inicial da lingua de sinais.
No entanto, uma andlise mais aprofundada mostra que ambos enfrentam desafios
complementares: se A2 depende da escola para adquirir sua primeira lingua (L1), A1 também

necessita da instituicdo para aprender a segunda lingua (L2), o Portugués escrito.

Essa constatacdo revela que a escola bilingue cumpre uma dupla fungdo: é espaco de
alfabetizagdo linguistica para A2 e de letramento em L2 para Al. Enquanto a auséncia de
contato com a Libras no ambiente familiar de A2 compromete seu dominio da lingua de
instrucdo, a falta de exposicao ao Portugués fora da escola limita o repertério linguistico de
Al nesta segunda lingua. Durante as observacoes, verificou-se que Al frequentemente
realizava trocas de letras e inversdes na ordem das palavras, fendmeno que reflete a
interferéncia natural entre as linguas e a influéncia do sistema visual-espacial da Libras sobre

a estrutura gramatical da Lingua Portuguesa.

Essas dinamicas linguisticas dialogam com o conceito de alfabetizar letrando, proposto
por Magda Soares (2006), que defende que a alfabetizacdo deve ser entendida como parte de
um processo mais amplo de letramento, no qual a aprendizagem da leitura e da escrita ocorre
em situacOes reais de uso e de producdao de sentido. No contexto da educacao bilingue,
alfabetizar letrando significa promover o desenvolvimento das duas linguas, Libras e Lingua
Portuguesa, de forma funcional, contextualizada e significativa, reconhecendo que ambas

possuem estruturas, usos e logicas distintas. Assim, a escola deve criar oportunidades para
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2006, p. 18).

Essa compreensdo reforca o argumento de Bourdieu (1998) de que as desigualdades
escolares sdo atravessadas pelas disparidades de capital cultural e linguistico de origem. No
caso das pessoas surdas, o dominio de uma lingua, seja a Libras, seja ou Lingua Portuguesa,
depende diretamente das oportunidades de uso social e das condicoes de acesso
proporcionadas pelo meio familiar e escolar. Por isso, a isonomia da aprendizagem nao deve
ser confundida com homogeneizagdo, mas entendida como o compromisso ético de oferecer
condicGes equitativas de acesso as duas linguas, respeitando os percursos individuais de cada

estudante.

A professora, ao planejar praticas diferenciadas e intervencdes de sensibilizacdo nas
turmas regulares, contribui para a construcao de um ambiente escolar em que a diferenca nao

é deficiéncia, mas um ponto de partida para o dialogo e a aprendizagem compartilhada.

Inspirada na pedagogia freireana, essa pratica reafirma que o processo educativo deve
reconhecer a linguagem como instrumento de emancipagao e o estudante surdo como sujeito
histérico e cultural. Assim, a experiéncia evidencia que a educagdo bilingue ndo se limita a
coexisténcia de duas linguas, mas implica compreender que cada uma delas se desenvolve em
contextos distintos, exigindo estratégias especificas para garantir equidade, autonomia e

pertencimento.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida no ambito do PIBID de Pedagogia da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), em uma Escola Municipal na cidade do Recife-PE,
possibilitou uma reflexdao profunda sobre os desafios e as potencialidades da educacdo
bilingue para surdos. O estudo revelou que a escola bilingue é um espaco essencial para a
promocao da isonomia da aprendizagem, ao buscar garantir condi¢Oes equitativas de acesso a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa escrita, reconhecendo que ambas
sao fundamentais para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e cultural dos estudantes

surdos.

As observagdes evidenciaram que tanto A2, aluna filha de pais ouvintes, quanto A1,

filho de pais surdos, dependem da escola como principal mediadora de suas aprendizagens




linguisticas, embora em dimens na escola o espago para aquisicao

b

da Libras (L1), enquanto a Al g,d@, Paka Qpratun
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realidade mostra que a equidade na aprendizagem ndo consiste em tratar todos de forma igual,

undar a Lingua Portuguesa (L2). Essa

mas em reconhecer as singularidades e oferecer condi¢oes diferenciadas que permitam a todos
alcancar os mesmos direitos linguisticos e educacionais. Evidenciando como o capital cultural
familiar influencia o processo de aprendizagem de alunos surdos filhos de pais surdos e

alunos surdos filhos de pais ouvintes

A pesquisa também evidenciou que o trabalho da professora bilingue e da intérprete de
Libras constitui um eixo estruturante na efetivacao da educagdo bilingue, ao promover
praticas visuais, dialégicas e interculturais que favorecem a participacdo dos alunos surdos e a
sensibilizacdo dos colegas ouvintes. Essa pratica materializa o que Freire (1996) define como
uma educacdo dialdgica e emancipadora, centrada no reconhecimento da linguagem e da

cultura dos sujeitos como instrumentos de libertagao.

A luz de Bourdieu (1998), compreende-se que as diferencas observadas entre Al e A2
decorrem das desigualdades de capital cultural e linguistico herdadas do ambiente familiar.
No entanto, a escola, ao atuar como espaco de compensacao simbolica, tem o potencial de
reequilibrar essas desigualdades, oferecendo a ambos oportunidades de aprendizagem
significativas. Nessa perspectiva, a proposta de alfabetizar letrando, de Magda Soares ( 2006),
torna-se central: alfabetizar, no contexto bilingue, significa também inserir o sujeito surdo nas
praticas sociais de leitura e escrita, de forma contextualizada e significativa, permitindo-lhe

compreender e produzir sentidos nas duas linguas.

Os resultados obtidos reafirmam a importancia de pensar a educacdo bilingue para
surdos ndo apenas como metodologia, mas como projeto ético, politico e cultural,
comprometido com a justica linguistica e a equidade educacional. A experiéncia reforca que o
ensino bilingue é um campo que demanda formacdao continuada dos professores,
fortalecimento das politicas publicas inclusivas e producdo de materiais pedagdgicos
especificos, que contemplem a visualidade e a identidade surda como dimensdes constitutivas

do processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, reconhece-se a necessidade de novas pesquisas que aprofundem o dialogo
entre capital cultural, letramento bilingue e praticas pedagégicas no cotidiano escolar, de
modo a ampliar a compreensdao sobre como a escola pode atuar na superacdo das

desigualdades linguisticas e culturais.
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