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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo analisar a contribuicdo das experiéncias e aprendizagens
desenvolvidas no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a
formacdo inicial de professores, com énfase na consolidacdo de uma praxis pedagogica critica,
reflexiva e comprometida com a realidade escolar. Para tanto, optou-se por uma pesquisa bibliografica
de carater qualitativo, fundamentada em referenciais teérico-metodolégicos , entre os quais se
destacam os estudos de Gatti (2009), Freire (1997), Tardif (2012) e N6voa (1998), que enfatizam a
importancia da integracdo dialética entre teoria e pratica na formagdo docente. O trabalho discute
como a vivéncia proporcionada pelo PIBID configura um espaco privilegiado para a articulacdo entre
a formacdo académica e as demandas concretas da educacdo basica, possibilitando aos licenciandos a
reflexdo critica sobre suas experiéncias em contextos escolares reais. Os resultados indicam que a
efetividade do programa depende da capacidade de articular conhecimentos pedagogicos, tedricos e
praticos, promovendo a constru¢do de saberes situados que dialoguem com as necessidades das
escolas e comunidades atendidas. Além disso, ressalta-se a necessidade de constante avaliacdo e
revisdo das praticas institucionais do PIBID para evitar o distanciamento entre a universidade e a
escola, bem como para garantir o engajamento efetivo dos participantes enquanto agentes formadores
e transformadores em todas as etapas da licenciatura. Finalmente, o estudo evidencia que o principal
desafio da formacdo docente via PIBID reside na constru¢do de uma relacdo dialética e integradora
entre as dimensdes pedagodgica e especifica do ensino, contribuindo para a qualificacdo do processo
formativo e para o fortalecimento do compromisso social da profissdo docente.

Palavras-chave: Formacao Docente, Praxis Pedagdgica, PIBID, Formagao Inicial, Educacgao
Basica.

INTRODUCAO

Um dos principais desafios enfrentados pelos sujeitos em processo de formacao inicial
esta relacionado a limitacdo de experiéncias pedagogicas realmente significativas ao longo de
sua trajetoria. Segundo Pimenta (1995), a estrutura curricular dos cursos de licenciatura ndo
oferece suporte adequado a profissionalizacdo dos licenciandos, especialmente devido a
superficialidade que caracteriza os estadgios curriculares obrigatérios, 0s quais nao

proporcionam vivéncias concretas e consistentes no contexto da docéncia.
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E nesse contexto que se insere o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), concebido como uma politica publica de formagao inicial que aproxima as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) das escolas da educacdo basica. Por meio do
envolvimento ativo de licenciandos, supervisores e coordenadores institucionais, o programa
promove um intercambio rico de saberes e experiéncias pedagogicas. Além de oferecer
suporte formativo aos estudantes, o PIBID cria espacos de formacdo continuada para
profissionais da educagdo basica, estimulando a construcao colaborativa da praxis docente e o
aprimoramento das praticas pedagogicas.

Criado pela Portaria n° 38, de 12 de dezembro de 2007, o PIBID tem como objetivo
central “a articulagdo integrada da educacdo superior do sistema federal com a educacdo
bésica do sistema ptblico, em proveito de uma sélida formacao docente inicial” (Brasil, 2007,
p. 39). Inicialmente voltado as instituicdes federais de ensino superior, o programa foi
progressivamente expandido para outras esferas, como institui¢coes estaduais, comunitarias e
privadas, consolidando um novo paradigma na formacdo de professores, no qual as escolas da
educacdo basica sdo reconhecidas como espacos legitimos de formagdo e coautoras do
processo formativo.

Diante dessas consideracOes, a presente pesquisa busca investigar em que medida as
experiéncias vivenciadas pelos licenciandos participantes do PIBID contribuem para a
consolidacdao de uma praxis docente critica e reflexiva durante a formacdo inicial de
professores?

O objetivo geral do estudo é objetivo analisar a contribuicdo das experiéncias e
aprendizagens desenvolvidas no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) para a formacdo inicial de professores, com énfase na consolidacdao de uma

praxis pedagégica critica, reflexiva e comprometida com a realidade escolar.
METODOLOGIA

A abordagem metodologica adotada € qualitativa, adequada a compreensao de
fendmenos educacionais em sua complexidade. Como destaca Minayo (2014), esse tipo de
abordagem privilegia os significados, motivacdes e valores atribuidos pelos sujeitos as suas
experiéncias, sendo, portanto, apropriada para investigar processos formativos.

Complementarmente, optou-se pela pesquisa bibliografica como estratégia para fundamentar
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pertinentes, constituindo muitas vezes a base exclusiva da investigacao cientifica, ao permitir
o mapeamento e a analise do estado da arte sobre o tema.

A andlise dos dados foi realizada com base no método de analise de contetiido proposto
por Bardin (2011), reconhecido por sua aplicabilidade em pesquisas qualitativas voltadas a
interpretacdo de significados presentes em documentos e registros textuais. Esse método exige
do pesquisador um processo rigoroso de categorizacdo e sistematizacdo das informacdes,

possibilitando a extracdo de sentidos e a producgdo de interpretagdes fundamentadas.
O CONCEITO DE PRAXIS NA FORMACAO DOCENTE

A praxis é entendida como uma acdo consciente, intencional e transformadora da
realidade, que vai além de atividades cotidianas ou mecanicas, pois envolve reflexdo critica,
valores e objetivos. Segundo Vazquez (2007), toda praxis é uma atividade, mas nem toda
atividade é praxis, esta se distingue por seu carater transformador e por revelar o ser humano
como sujeito histérico e social. Compreender a praxis como uma diretriz pedagogica e
politica significa reconhecer o papel ativo do sujeito na transformacdo da realidade,
ampliando a nogdo de formagdo humana. A praxis sé ocorre quando teoria e pratica se unem,
sendo a teoria isolada incapaz de transformar o mundo e a pratica sem base tedrica limitada
em seu impacto.

Assim, a praxis é fruto da articulagdo entre pensamento e acao, sempre situada em
contextos sociais e historicos, e sé se realiza plenamente quando produz mudangas concretas.
Freitas (2005) e Konder reforcam essa visao, ao distinguirem a praxis de acdes mecanicas,
destacando seu potencial de transformacado consciente.

A préxis € a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modiﬁcapdo a realidade objetiva e para poderem altera-la, transformando-se a si
mesma. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais consequente, precisa da
reflexdo, do autoquestionamento da teoria; e é a teoria que remete a acdo, que

enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica
(Konder, 1992 apud Freitas, 2005, p. 138).

Conforme argumenta Vazquez (2007), o ser humano se configura como agente ativo
da historia, ndo se limitando a mera contemplacdo teérica nem a pratica desprovida de
intencionalidade. Trata-se de um sujeito dotado de capacidade de organizacao, reflexao critica

e acdo consciente sobre a realidade que o cerca. Nesse sentido, compreende-se que o homem é
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Para Paulo Freire, a praxis é a unido entre reflexdo e acao para transformar o mundo,
sendo essencial para superar a opressdo. Ele defende que teoria e pratica devem caminhar
juntas, com educadores agindo de forma ética, critica e coerente com seu discurso. A pratica
pedagogica deve formar alunos participativos, capazes de pensar e agir criticamente. Freire
também destaca a importancia do didlogo na relacdo entre professores e alunos, e vé na praxis

uma ferramenta fundamental para promover inclusdo e transformacao social e educacional.

Mas se os homens sdo seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é
acdo e reflexdo. E préaxis. E transformacdo do mundo. E, na razdo mesma em
que o quefazer é praxis, o fazer do quefazer tem de ter uma teoria que
necessariamente o ilumine. O quefazer é teoria e prética. E reflexdo e acéo.
Ndo pode reduzir-se, como salientamos no capitulo anterior, ao tratarmos a
palavra, nem ao verbalismo, nem ao ativismo (Freire, 2005, p. 70).

Freire (2005) prop0e a praxis como solucao para o conflito entre teoria (verbalismo) e
pratica (ativismo), destacando que uma depende da outra. A praxis pedagogica, nesse sentido,
integra acado e reflexdo critica para transformar a realidade. O didlogo é fundamental nesse
processo, pois promove a construcdao coletiva do conhecimento e valoriza a experiéncia dos
alunos. Sem base tedrica, a pratica perde seu potencial transformador. Assim, a interagao
entre acdo e reflexdo é essencial para desenvolver uma consciéncia critica e promover

mudancgas no individuo e na sociedade.

a praxis é a pedagogia dos homens empenhados na luta por liberdade, uma
pedagogia humanista e libertadora. Nessa proporcao, a educagdo viabilizada
por uma praxis transformadora possibilita aos sujeitos sairem de sua
condicdo de oprimidos para a construgao de um mundo mais humanizado (p.
45).

A préaxis pedagoégica de Freire busca romper com o modelo tradicional e autoritario de
ensino, propondo uma educacdo baseada na valorizacdo das experiéncias dos alunos, na
reflexdo critica e na acdo transformadora. Para ele, ensinar é criar condi¢cdes para que o
conhecimento seja construido, ndo apenas transferido. Essa praxis se fundamenta no dialogo,

na criticidade e na transformacao social, promovendo uma relacao libertadora entre professor
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RESULTADOS E DISCUSSAO - AS CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A
CONSTRUCAO DA PRAXIS DOCENTE: EXPERIMENTACOES NA ESCOLA SAO
JOAO BATISTA, EM CAMETA

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foi instituido em
2007 pelo Ministério da Educacdo, por meio da Portaria n° 38/2007 (Brasil, 2007), sendo
implementado a partir de 2009 com foco inicial nas Instituicdes Federais de Ensino Superior
(IFES) que ofereciam cursos de licenciatura em Fisica, Quimica, Biologia e Matematica,
tendo como publico prioritario o Ensino Médio.

Em 2010, com a promulgacdo do Decreto n° 7.219/2010, o programa passou por uma
significativa reformulacdo, sendo estendido a todas as institui¢des de ensino superior, publicas
ou privadas, que oferecessem cursos de licenciatura, e ampliando seu escopo para contemplar
todos os segmentos da Educacdo Basica. O referido decreto estabelece objetivos centrais do
PIBID, como: fomentar a formacdo de professores para a Educacdo Basica; valorizar a
carreira docente; qualificar a formacao inicial dos licenciandos por meio da aproximacao
entre universidade e escola; proporcionar a imersao dos futuros professores no cotidiano das
instituicoes publicas de ensino; reconhecer as escolas como espacos co-formadores; e
promover a articulacdo entre teoria e pratica pedagogica, visando a melhoria da qualidade dos
cursos de licenciatura (Brasil, 2010).

Em consonancia com esses principios, a Portaria n° 72/2010 da Coordenacdao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) regulamenta os critérios de selecao
das escolas parceiras, permitindo a participacdo de instituicbes com diferentes perfis
avaliativos, sejam eles abaixo ou acima da média, conforme indicadores oficiais. Essa diretriz
busca oferecer experiéncias formativas diversificadas aos licenciandos (CAPES, 2010).

A selecdo dos bolsistas baseia-se na matricula ativa em cursos de licenciatura, com
exigéncia de dedicacdio minima de 30 horas mensais as atividades do PIBID. Em
contrapartida, os estudantes recebem bolsa-auxilio e podem contabilizar a carga horaria no

processo de integralizacdo curricular. As agcdes desenvolvidas sao acompanhadas por docentes
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qualificada no programa.

O PIBID se destaca por promover um ambiente formativo pautado no didlogo e na
interacao colaborativa entre licenciandos, coordenadores institucionais e supervisores
escolares, favorecendo uma formagado docente reciproca e contextualizada (CAPES, 2013).

Os bolsistas foram inseridos no ambiente escolar para vivenciar a rotina cotidiana,
compreendendo o funcionamento institucional e a cultura organizacional da escola. Essa
imersdo incluiu o acompanhamento das atividades de planejamento pedagdgico, a
identificacdo das formas de articulacdo entre escola, familia e comunidade, entre outros
aspectos essenciais para a pratica docente. Segundo Gil (2002), a observacao constitui a
principal via de acesso a realidade, sendo a observacdo assistematica caracterizada por sua
espontaneidade, na qual o pesquisador assume o papel de espectador diante do grupo
investigado. Nesse contexto, essa etapa inicial mostrou-se fundamental para compreender e
analisar a pratica pedagogica, proporcionando aos bolsistas um sentimento de pertencimento
ao espaco escolar e, simultaneamente, favorecendo sua aceitacdo pela comunidade escolar,
que passou a reconhecé-los como participantes ativos do processo educativo.

Ademais, no ambito do subprojeto, foram realizadas atividades de observacgao
semiestruturada e regéncia em turmas das escolas-campo, sempre mediadas pelas
supervisoras. Nessas atividades, adotou-se a metodologia da observacao participante, além da
elaboracdo de planejamentos e da conducao de aulas pelos bolsistas. Durante a regéncia, a
supervisora atuava como orientadora na construcdo dos planos de aula, conferindo autonomia
ao bolsista em sua pratica pedagdgica e avaliando seu desempenho por meio de instrumentos
especificos de acompanhamento. Assim, a relacdo entre bolsista e supervisora configurou-se
como um espaco dialégico e formativo, pautado na reciprocidade e na construcao da
autonomia, tanto no exercicio docente dos bolsistas quanto na pratica orientadora das

supervisoras.

E esta percepcdo do homem e da mulher como seres “programados, mas para
aprender” e, portanto, para ensinar, para conhecer, para intervir, que me faz entender
a pratica educativa como um exercicio constante em favor da producdo e do
desenvolvimento da autonomia de educadores e educandos. Como pratica
estritamente humana jamais pude entender a educacdo como uma experiéncia fria,
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De fato, o aprendizado envolve uma reflexdo critica e contextualizada, na qual os
bolsistas, sob a orientacao da supervisora, conseguiram articular de maneira significativa e
reflexiva o conhecimento teérico e a pratica docente. Essa integracdo entre teoria e pratica
contribuiu para a formacdo de individuos criticos, autbnomos e conscientes de seu papel
civico, aspectos que se fizeram presentes nos didlogos sobre objetivos e planejamento das
atividades.

Dessa forma, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
assume um papel de grande relevancia na qualificacdo dos futuros professores diante dos
desafios do fazer pedagdégico na contemporaneidade. Nesse contexto, buscou-se questionar a
supervisora e os bolsistas: “Vocé acredita que a experiéncia no programa PIBID foi capaz de
direcionar uma nova pradtica profissional como professor alfabetizador? Por qué?”

Como resposta a esse questionamento, foram apresentadas as seguintes consideracoes:

"Sim, o olhar teérico por si s6 é muito limitado. O PIBID proporcionou formagdes
direcionadas a docéncia que a graduacdo, por vezes, ndo contempla. Observar todo
o processo de alfabetizagdo e letramento de uma turma, compreender os métodos
utilizados e como estes se aplicam na prética, resultando na construcdo de um
sujeito ndo apenas alfabetizado, mas letrado, critico e autonomo, foi uma
experiéncia enriquecedora. Contribuiu significativamente para a formacdo da
minha concepc¢do de ensino pautada em uma educagdo transformadora, além de me
levar a compreensdo de que nenhum método se sobrepde a outro; tudo depende do
olhar sensivel e contextualizado do alfabetizador" (Graduanda I, 2025).

"Sim, acredito que a experiéncia no programa PIBID foi fundamental para a
constru¢do da minha identidade como futuro professor alfabetizador. O contato
direto com a realidade da sala de aula me permitiu desenvolver um olhar mais
atento as necessidades dos alunos, bem como compreender melhor os desafios e as
potencialidades inerentes ao processo de alfabetizacdo. Essa vivéncia contribuiu
para consolidar minha identidade docente e reafirmar minha escolha pela carreira
educacional" (Graduanda II, 2025).

"Sim, acredito que a experiéncia no programa PIBID foi essencial para
redirecionar minha pratica profissional como alfabetizador. A vivéncia cotidiana
na escola possibilitou uma aproximacdo com os desafios e especificidades do
ensino, especialmente no processo de alfabetizacdo. [...] Outro aspecto crucial foi a
percepcdo da importancia de adotar uma abordagem inclusiva e diferenciada,
considerando as particularidades de cada estudante. [...] Dessa forma, a
experiéncia foi um verdadeiro marco em minha formacdo, contribuindo para o
desenvolvimento de uma identidade docente mais critica, reflexiva e preparada
para os desafios do processo de ensinar e aprender" (Graduanda III, 2025).
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por meio do processo de observacado, investigacdo e analise de sua propria pratica pedagogica.

Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao senso
comum no processo de sua necessdria superacdo quanto o respeito e o estimulo a
capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da educadora com a
consciéncia critica do educando cuja “promocao” da ingenuidade ndo se faz
automaticamente (Freire, 1996, p. 16).

O PIBID, além de contribuir para a integracdo entre teoria e pratica na formacdo
discente, proporciona aos licenciandos uma visdo ampla do ambiente escolar, permitindo
analisar os desafios relacionados ao desenvolvimento da literacia e da numeracia, com foco
no desenvolvimento integral dos alunos. Essa compreensao é construida por meio da reflexao
critica e do conhecimento epistemologico desenvolvido ao longo dos médulos do subprojeto,
nos quais a supervisora e os bolsistas aprofundaram-se em concepgdes progressistas de
educacdo, especialmente a perspectiva historico-critica, bem como nas teorias de
aprendizagem de Vygotsky.

A pratica pedagoégica voltada a construgdo da cidadania e da autonomia critica exerce
impactos significativos, fundamentada em uma educagdo voltada a transformagdo social e a
formacao de individuos com posicionamento social consciente. Nesse sentido, Saviani (2003)
identifica na pedagogia histérico-critica a articulagio de uma pratica pedagdgica
comprometida com a transformacao da sociedade, e ndo apenas com a sua manutengao.

Esta sessdo aborda as concepcles pedagdgicas que orientam a pratica docente,
considerando o cotidiano escolar, o planejamento de aulas, metodologias, avaliacdo e relagoes
interpessoais em conexdo com o aprendizado das criancas. O PIBID é destacado como um
programa que enriquece a formacao dos futuros professores, fortalecendo a articulagdo entre
escola e universidade. Araujo, Andriola e Coelho (2018) ressaltam essa ponte formativa,
enquanto Gatti (2014) aponta que os cursos de licenciatura ainda enfrentam desafios na
preparacdo docente. Paneago (2016) complementa, afirmando que o PIBID estimula a
reflexdo critica sobre a carreira e 0 compromisso com o ensino. Com isso, o programa oferece
uma formacdo inicial sélida, unindo teoria e pratica e aproximando as IES da Educacao
Basica.

Para Mateus (2014), os potenciais pedagogicos e epistemologicos do PIBID
manifestam-se na construcao de parcerias entre universidades e escolas, bem como na

experimentacdo de novas praticas pedagogicas que contribuem para o desenvolvimento de




=hiX

saberes docentes mais 1ntegraE NM' @'ograma permite aos licenciandos

vivenciar concretamente os desaftosda 'doeéneia.ctstamrando uma dindmica de agdo/reflexao
IX Semindrio Nucwnafdo PIBID
e reflexdo/acdo em sua trajetéria formativa.

Silva, Falcomer e Porto (2018, p. 18) destacam que o programa mobiliza saberes
aplicados a docéncia e reconhece o protagonismo das escolas e de seus educadores no
processo formativo, favorecendo a superacdo do “modelo de formacdo aplicacionista do
conhecimento, respeitando e reconhecendo a escola e seus professores como colaboradores e
parceiros no processo de formacao”.

A participagdo dos licenciandos no PIBID proporciona uma imersdo na realidade da
sala de aula, permitindo a articulacdo entre o saber académico e os desafios da prética
docente. Essa vivéncia favorece uma formacdao mais critica, consciente e socialmente
comprometida. O programa aproxima escolas e universidades, valorizando o aspecto
investigativo da formagao docente.

Segundo Paneago (2016) e Aradjo, Andriola e Coelho (2018), o diferencial do PIBID
esta na integracdo entre vivéncia escolar e projetos de ensino, pesquisa e intervencao. Para
Santos e Powaczuk (2012), a formacdo docente deve desenvolver ndo apenas conhecimentos,
mas também habilidades interpessoais, emocionais e culturais. No entanto, a reducao de
investimentos publicos nos ultimos anos ameaca a continuidade do programa, afetando
especialmente estudantes de cursos noturnos.

A supervisora destacou que a experiéncia no PIBID ampliou suas perspectivas
formativas, oferecendo vivéncias significativas que contribuiram para a construcao de sua
identidade profissional como professora alfabetizadora. O Bolsista I ressaltou que a pratica foi
essencial para compreender a dimensao pratica do processo de alfabetizacdo e letramento,
enquanto o Bolsista II evidenciou a construcdo de um olhar sensivel as necessidades dos
alunos e as possibilidades de desenvolvimento durante o processo de aprendizagem. O
Bolsista III enfatizou que a vivéncia no programa foi um marco na sua formacao,
consolidando uma identidade docente critica e reflexiva (Freitas & Almeida, 2020, p. 7).

Nesse contexto, o PIBID constitui um espaco formativo que permite aos licenciandos
aprender de forma experiencial sobre o exercicio do magistério, consolidando seu “saber-
fazer” docente. Observa-se, portanto, que tanto a supervisora quanto os bolsistas exerceram a
praxis pedagogica ao longo das vivéncias do programa, materializando a dialética acdo-

reflexdo-acgdo, essencial a pratica docente critica e transformadora.

CONSIDERACOES FINAIS
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desde politicas governamentais até a organizacdo das instituicbes de ensino superior,
impactando diretamente a qualidade dos cursos de licenciatura. Nesse contexto, iniciativas
voltadas a qualificacdo docente devem ser concebidas como politicas publicas estratégicas,
permanentes e prioritarias, ndo subordinadas a interesses ou gestdes temporarias, pois a
formacao docente esta diretamente relacionada a qualidade da educacdo e ao desenvolvimento
socioeconomico e cultural do pais.

O PIBID surge como uma estratégia essencial, ao possibilitar que os estudantes de
licenciatura tenham acesso ao ambiente escolar desde os primeiros semestres do curso.
Embora ndo substitua o estagio supervisionado, por se tratar de atividade curricular nao
obrigatoria, o programa desempenha papel crucial ao integrar teoria e pratica desde o inicio da
formacgado dos futuros professores.

Os beneficios do PIBID incluem a articulacdo entre conhecimento teérico e vivéncia
pratica, além da promocdo da colaboragdo entre universidades e escolas de Educacao Basica.
O programa aproxima os licenciandos da realidade escolar, permitindo-lhes desenvolver
reflexdo critica sobre sua pratica e suas trajetérias formativas. Além disso, favorece a troca de
saberes entre futuros docentes e educadores em exercicio, fortalecendo a pratica pedagogica.

A experiéncia no PIBID amplia significativamente a visdao dos licenciandos sobre a
profissdao docente, proporcionando-lhes compreensao das multiplas dimensdes e desafios do
trabalho educacional. O programa possibilita observacdo, analise e solucdes para problemas
cotidianos nas escolas, promovendo a integracdo entre pesquisa e ensino.

Por fim, o PIBID representa uma politica publica de extrema relevancia para a
elevacdo da qualidade educacional e para a qualificacdo da formagdo inicial dos professores.
Entretanto, a reducdo de investimentos, especialmente no corte de bolsas, compromete o
acesso dos licenciandos a essa experiéncia formativa essencial, principalmente os estudantes
de cursos noturnos. Torna-se, portanto, urgente implementar politicas publicas que garantam a
continuidade e a priorizacdo da formacao docente desde sua base, sob pena de retrocesso

significativo para o sistema educacional brasileiro.
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