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RESUMO

Este resumo apresenta uma andlise da experiéncia de formacdo docente por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a docéncia (PIBID), com foco no processo de alfabetizacdo em
uma escola ptiblica municipal de Sdo Luis-MA. O estudo tem por objetivo analisar a contribuicdo do
PIBID para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas dos/as licenciandos/as e para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. A pesquisa utiliza abordagem qualitativa,
fundamentada em referenciais tedricos sobre alfabetizacdo e formacdo docente, especialmente as
contribui¢des de pesquisadores que destacam a importancia da unidade teoria e pratica na formacao
inicial de professores. A metodologia inclui observacdo participante, planejamento e aplicacdo de
atividades pedagdgicas em parceria com a professora regente. Os resultados indicam que a insercdo
dos bolsistas no cotidiano escolar favorece o desenvolvimento de um olhar critico e sensivel sobre as
dificuldades dos estudantes no reconhecimento das letras, formagdo de palavras e na constru¢do da
consciéncia fonolégica. Observou-se que a participacdo ativa dos bolsistas no planejamento e na
execucdo das atividades contribui para o fortalecimento da identidade profissional e para o
aprimoramento das praticas pedagdgicas. Compreende-se que o PIBID constr6i um espago de
construcdo e preparagdo de futuros professores alfabetizadores, por meio da construcdo de
experiéncias e praticas que promovem a reflexdo critica e o desenvolvimento de competéncias para
atuar no processo de alfabetizacdo na perspectiva historico-cultural critica e contextualizada.
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INTRODUCAO

A formacgdo inicial de professores tem sido objeto de amplas discussdes no campo
educacional, especialmente no que diz respeito a unidade teoria e pratica. Compreender a
complexidade do trabalho docente e desenvolver uma pratica pedagogica critica e reflexiva,
sdao desafios que exigem experiéncias formativas reais e significativas. Nesse contexto, o
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escolas publicas de educacdo basica, promovendo o didlogo entre universidade e a escola e
estimulando a reflexdo sobre o papel social do professor. De acordo com Paulo Freire (1996),
ensinar ndo significa simplesmente transferir conhecimentos prontos, mas sim criar condigoes
que favorecam a producao e a construcdo do saber pelo préprio educando. Nessa perspectiva,
o PIBID oferece ao licenciando um espaco de construcdo e vivéncia concreta da docéncia, em
que é possivel desenvolver saberes a partir da pratica.

Este trabalho tem como objetivo analisar o PIBID como espaco de formacdo para
futuros professores enfatizando sua relevancia na construcao da identidade docente e no
desenvolvimento de competéncias pedagdgicas necessarias a pratica educativa. O relato parte
das experiéncias vivenciadas no subprojeto de alfabetizacao, realizado em uma escola publica
da rede municipal de ensino de Sido Luis-MA, onde as atividades desenvolvidas foram a
observacao, o planejamento e a execucao de agoes pedagdgicas voltadas a leitura e escrita.

Trata-se de um relato de experiéncia de abordagem descritiva qualitativa, baseado na
observacdo e participagdo ativa nas atividades desenvolvidas ao longo do programa em uma
escola. As andlises e reflexdes apresentadas foram construidas a partir das vivéncias no
ambiente escolar e articuladas com os fundamentos tedricos que embasam a formagdo
docente, tais como os estudos de Freire (1996) e Tardif (2014).

A partir dessa vivéncia, foi possivel compreender a importancia do PIBID como
espaco de formacdo integral, que favorece o desenvolvimento de uma postura critica e
reflexiva diante do ensino e da aprendizagem. O programa se configura, assim, como um
campo de experimentagdo e aperfeicoamento profissional, no qual o licenciando é desafiado a
transformar a teoria em pratica e a repensar o sentido de ser professor em um contexto social e
educacional em constante mudanca.

De modo geral, os resultados dessa experiéncia apontam que a participagdo no PIBID
contribui significativamente para a construcdo da identidade docente, para o fortalecimento do
compromisso com a educacdo publica e para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais
contextualizadas e humanizadoras. Assim, o presente relato busca compartilhar reflexdes
sobre essa trajetéria formativa, destacando os aprendizados e desafios que emergem desse

espaco de aproximacao entre o futuro professor e o cotidiano da escola.
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qualitativa e descritiva, desenvolvido a partir das vivéncias e observacoes realizadas durante a
participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Segundo
Minayo (2001), a abordagem qualitativa busca compreender os fendmenos em sua
complexidade e significado, privilegiando o contexto e as relagdes humanas. Dessa forma, a
escola dessa abordagem se justifica pela intencdo de refletir sobre o processo formativo
vivenciado no programa e suas contribui¢des para a construcao da identidade docente.

As atividades foram desenvolvidas no ambito do subprojeto Alfabetizacdo, em uma
turma do 1° ano do Ensino Fundamental, numa escola publica da rede municipal de Sao Luis-
MA, durante o ano de 2025. A experiéncia envolveu a observagao das praticas pedagogicas da
professora regente, o acompanhamento da turma e a participagdo em reunioes formativas
promovidas pela coordenacdao do programa. Além disso, foram realizados momentos de
estudo e planejamento coletivo, nos quais os bolsistas puderam discutir estratégias de ensino,
planejar atividades e refletir sobre os desafios enfrentados na alfabetizacao.

A metodologia adotada tem cardter formativo e critico-reflexivo, buscando
compreender o PIBID como espaco de aprendizagem e construcao de saberes docentes.
Segundo Pimenta (2012), a formacdo inicial precisa propiciar ao futuro professor a
oportunidade de se reconhecer como sujeito da prépria pratica, articulando o conhecimento
tedrico a realidade escolar. Assim, a vivéncia no programa € entendida como um processo
continuo de aprendizagem profissional, em que a observacdo e a pratica se unem a reflexao
critica, contribuindo para o amadurecimento pessoal e profissional do licenciando.

Portanto, este relato de experiéncia nao se prop0Oe a apresentar resultados quantitativos
ou estatisticos, mas sim a analisar qualitativamente as experiéncias formativas vivenciadas no
contexto do PIBID, destacando os aprendizados, desafios e contribui¢des para a formacao de

uma pratica docente critica, consciente e transformadora.

REFERENCIAL TEORICO

A formacdo de professores tem sido amplamente debatida nas ultimas décadas,
especialmente diante dos desafios impostos a educacdao contemporanea e da necessidade de
repensar 0os modos de ensinar e aprender. Segundo Né6voa (1992), a formacdo docente deve ser
compreendida como um processo continuo de constru¢do da identidade profissional, no qual o

professor se forma a partir da pratica e da reflexdo critica sobre ela. Nessa perspectiva, a
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Segundo Saviani (2011), a0 analisar a ra]eforla da formacdo docente no Brasil ao

longo dos ultimos dois séculos, observa-se um processo marcado por constantes mudancas,
porém sem rupturas significativas. A dimensdao pedagdgica, inicialmente ausente, foi
gradualmente incorporada até ocupar um papel central nas reformas educacionais da década
de 1930, embora sem alcancar um encaminhamento satisfatério. Desse modo, o que se
mantém como trago permanente é a precariedade das politicas de formacao, cujas sucessivas
tentativas ndo conseguiam estabelecer um padrdo sélido e consistente capaz de atender as

necessidades e desafios que a educacao escolar brasileira enfrenta.

Nesse sentido, Saviani (2011) identifica cinco dilemas centrais que estruturam as
fragilidades das diretrizes. O primeiro refere-se a distancia entre diagndsticos bem elaborados
e solucdes insuficientes para enfrentar os problemas identificados. O segundo evidencia a
tendéncia de privilegiar elementos acessorios, alinhados a discursos contemporaneos,
enquanto se restringe o tratamento do essencial para a constituicao da pedagogia como campo
tedrico-pratico. O terceiro dilema surge da centralidade atribuida ao conceito de competéncias,
cuja abordagem adaptativa acaba limitando a formacdo docente ao cotidiano imediato. O
quarto diz respeito a oposicao entre a formacao do professor técnico, reduzido a aplicacdo de
procedimentos, e a formagdo do professor culto, dotado de base cientifica e filoséfica s6lida.
Por fim, o quinto dilema revela a persisténcia da dicotomia entre os modelos cultural-
cognitivo e pedagogico-didatico, que, embora reconhecida, ndao é superada pelas diretrizes
analisadas. Esses dilemas, articulados entre si, evidenciam a dispersao conceitual e a falta de
unidade que atravessam a politica formativa contemporanea. Para o autor, embora os
documentos legais busquem responder as demandas contemporaneas, acabam reproduzindo
ambiguidades que comprometem tanto a clareza conceitual quanto a efetividade pratica das

propostas.

Segundo o autor, a formacgdo de professores no Brasil enfrenta diversos desafios, como
a fragmentacdo das iniciativas, a descontinuidade das politicas educacionais, a burocratizacao
dos cursos, o distanciamento entre universidades e escolas, o paradoxo entre teoria e pratica e
as condicOes de trabalho precérias. Para supera-los, propde-se uma formacao centrada nas
universidades, com cursos de longa duracdo, integracdo entre teoria e pratica, articulagdo com
meio de jornada adequada e salarios dignos, conforme os principios da Pedagogia Historico-

Critica (SAVIANI, 2008).
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continuam excessivamente teoricos:cunrdesarticutadosida realidade das escolas, o que dificulta
a consolidacdo de espacos formativos que integrem saberes pedagdgicos, académicos e
profissionais. Nesse cendrio, ela ressalta a relevancia de iniciativas como o PIBID, que

aproximam o licenciando da vivéncia escolar desde o inicio da formacdo, possibilitando a

articulacao entre conhecimento tedrico e experiéncia pratica.

E nesse contexto que surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
- PIBID, que visa incentivar a iniciacao a docéncia por meio da inser¢ao dos licenciandos no
cotidiano das escolas publicas, contribuindo para a formacdo docente. E, para isso, a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, concede bolsas as
instituicdes de ensino superior, que selecionam tanto estudantes quanto professores da

educacao basica e das proprias IES para participarem dos subprojetos (BRASIL, 2024).

O PIBID, portanto, constitui um espaco privilegiado de integracdo entre universidade e
escola, promovendo experiéncias que contribuem para o fortalecimento da identidade
profissional docente. Tardif (2014) destaca que os saberes dos professores sao multiplos,
resultantes de sua formacdo, das experiéncias pessoais e profissionais e das interacdes com o
contexto escolar. Dessa forma, programas como o PIBID favorecem o didlogo entre esses

saberes e a construcao de praticas pedagégicas contextualizadas.

Além disso, o programa assume papel importante na superacdo da dicotomia entre
teoria e pratica, permitindo que o licenciando vivencie o cotidiano escolar e compreenda os
desafios reais da educacdo publica. Para Zeichner (2010), a formacdo docente deve ser
pautada pela reflexdo critica sobre a pratica, o que s6 é possivel quando o futuro professor se
insere em espacgos de aprendizagem auténticos, nos quais possa observar, atuar e repensar suas
acoes. O PIBID, nesse sentido, atua como uma ponte entre o campo tedrico e a pratica

educativa, fortalecendo a autonomia, o compromisso e o olhar investigativo dos bolsistas.

Assim, compreender o PIBID como um espaco de formacdo é reconhecer que ele
oferece mais do que uma experiéncia de estagio: trata-se de um processo de amadurecimento
profissional, de construcdao de saberes pedagégicos e de consolidacdo de uma identidade
docente comprometida com uma educacdo publica de qualidade. Ao proporcionar o contato
direto com a compreensao dos licenciandos sobre o papel social do professor e os desafios da
pratica educativa, fortalecendo o compromisso ético e politico com a transformacdo da escola

e da sociedade.
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A participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia - PIBID

possibilitou uma imersdo significativa no cotidiano escolar, promovendo uma formagao
docente articulada entre teoria e pratica. Os resultados apresentados nesta secdao foram
sistematizados a partir das experiéncias vivenciadas durante as atividades realizadas no
programa, observacdes no ambiente escolar e reflexdes coletivas junto a equipe de bolsistas e
supervisores. Com base nas experiéncias do grupo, foi possivel identificar trés categorias

analiticas principais, apresentadas no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Categorias analiticas e principais aspectos observados no PIBID

Categorias Aspectos observados
Unidade teoria e pratica Relacdo direta entre os conteidos estudados
nas disciplinas e as acOes realizadas na escola;
compreensdo das  diferentes  realidades
educacionais; aplicacao de metodologias ativas
em sala de aula.
Desenvolvimento de Planejamento de atividades; criacao de recursos
competéncias pedagogicas didaticos; trabalho colaborativo; adaptacao as
necessidades dos alunos; aperfeicoamento da
comunicagdo e da postura docente.
A escola como espaco de Participacio em reunides pedagogicas;
formacado e reflexdo docente ~ L
observacdo e didlogo com professores
experientes; reflexdao critica sobre desafios e
potencialidades da escola publica; valorizagdo

do papel social do professor.

1- UNIDADE TEORIA E PRATICA NO PIBID

O PIBID se configura como um espaco privilegiado para articular os conhecimentos
tedricos adquiridos na universidade com as praticas educativas vivenciadas na escola basica.
As acgoes desenvolvidas permitiram compreender como os conceitos discutidos em disciplinas

pedagogicas se concretizam no cotidiano escolar. Essa unidade reforca o que Pimenta e Lima




licenciando compreender a co i NgkNoge QaRapel social do professor.

Durante as atividades, ia da observacdo orientada e da
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regéncia supervisionada como instrumaentosidecaprendizagem. Tais momentos possibilitaram o

exercicio da reflexdo critica sobre a pratica, um movimento essencial para a constituicdo da

identidade docente, conforme defendem Freire (1996) e Tardif (2014).

2- DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS PEDAGOGICAS

As experiéncias do PIBID também contribuiram para o desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao planejamento de atividades, a adaptacdo de estratégias de ensino e
a gestdo da sala de aula. As intervencdes realizadas nas turmas de alfabetizacdo, por exemplo,
exigiram dos bolsistas a elaboracdao de recursos didaticos lddicos e contextualizados,
estimulando a criatividade e o trabalho colaborativo.

De acordo com Libaneo (2013), o professor é um mediador do conhecimento, e seu
trabalho é deve favorecer a aprendizagem ativa e significativa. Nesse sentido, o PIBID
oferece oportunidades para o licenciando vivenciar praticas pedagodgicas diversificadas,

experimentando metodologias inovadoras e compreendendo os desafios reais da docéncia.

3- AESCOLA COMO ESPACO DE FORMACAO E REFLEXAO DOCENTE

Outro resultado relevante foi a percepcdo da escola ndo apenas como local de
aplicacdo de saberes, mas como espaco formativo, de construgdo coletiva e reflexao critica. O
convivio com professores experientes e a participacdo em reunioes pedagdgicas e momentos
de planejamento ampliaram a compreensdo sobre a dindmica institucional e os desafios
enfrentados pela educacdo publica.

Essa vivéncia reforca o entendimento de que a formagao inicial docente deve ocorrer
em dialogo constante com a pratica e com os contextos reais da escola. O contato direto com
os alunos e com a realidade escolar permitiu aos bolsistas desenvolverem sensibilidade
pedagégica, empatia e compromisso com a transformacdo social, principios fundamentais da
pratica freiriana.

Em suma, os resultados do PIBID apontam que o programa desempenha um papel
essencial na formacdo dos futuros professores, ao promover uma aprendizagem significativa,
colaborativa e reflexiva. A partir das experiéncias vivenciadas, foi possivel compreender o
valor da docéncia como prética social transformadora, pautada no didlogo, na escuta e na

valorizagdo do saber da experiéncia e da investigacao da pratica pedagogica docente.
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espaco de formacdo para futwressio professomes, destacando sua relevancia na
universidade/escola. As experiéncias desenvolvidas no programa evidenciaram que a insercao
antecipada dos licenciandos no contexto escolar contribui significativamente para a
constituicdo da identidade docente, fortalecendo o compromisso ético e social com a educagao
publica.

A partir da analise das atividades e interacdes observadas, foi possivel constatar que o
PIBID desempenha um papel fundamental na formacdo inicial, ao oportunizar momentos de
observacdo, planejamento, execucdo e reflexdo das praticas pedagégicas. Essa vivéncia
permite ao futuro professor compreender as multiplas dimensdes do trabalho docente, desde o
planejamento das aulas até o enfrentamento dos desafios cotidianos, desenvolvendo
competéncias profissionais, comunicativas e relacionais essenciais a docéncia.

Do ponto de vista teérico, o programa reafirma o que os autores como Pimenta (2002),
Novoa (2009) e Tardif (2014) defendem ao tratar da formacdo docente: o professor se forma
na e pela pratica, num movimento constante de reflexdo critica e reconstrucdo de saberes.
Nesse sentido, o PIBID se mostra como um campo fértil para producdo de conhecimentos
sobre 0 ensino e para a valorizacdao da escola como espaco de aprendizagem e pesquisa.

Em termos de aplicacdo empirica, as experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID
podem contribuir com a comunidade cientifica, ao fornecer subsidios para repensar as
politicas de formacdo docente e fortalecer as parcerias entre universidade e escola.

Além disso, considera-se necessaria a realizacdo de novas pesquisas que aprofundem a
compreensdo sobre o impacto do PIBID na pratica profissional dos egressos e sobre as
transformacd0es que o programa promove nos contextos escolares. Essas investigacoes
poderdo ampliar o debate acerca das politicas publicas de formacdo docente e de sua
importancia na consolidacdo de uma educagdo democréatica, critica e emancipadora.

Por fim, é importante destacar uma reflexdo que emergiu ao longo desta experiéncia: a
conviccdo de que o contato do licenciando com a rotina escolar deve ocorrer desde os
primeiros anos de graduacdo, e ndo apenas nos estagios obrigatdrios, geralmente realizados ao
final do curso. A vivéncia pratica antecipada, como proporcionada pelo PIBID, permite ao
futuro professor compreender com mais clareza os desafios e possibilidades da docéncia,
construindo uma identidade profissional mais sélida, autonoma e confiante. Essa insercao
precoce favorece que o estudante descubra, ao longo do percurso formativo, suas afinidades,

seja com a sala de aula, a gestdao, a coordenacao pedagbgica ou outros espacos educativos,
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