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MARCAS DO PIBID NA FORMACAO DOCENTE: CAMINHOS PARA
A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL

RESUMO

O artigo analisa as contribuicdes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
na construcao da identidade docente, com base na experiéncia de um egresso do curso de Pedagogia
da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte. A pesquisa tem abordagem qualitativa e utilizou
entrevista estruturada com questdes norteadoras, buscando compreender como o programa influenciou
a trajetoria académica e profissional do participante. O referencial teérico apoia-se em autores como
Novoa, Tardif, Imbernén e Caldas, que destacam a docéncia como uma profissdo construida por meio
da reflexdo sobre a pratica, vivéncias concretas e apoio institucional. Os resultados demonstram que a
atuacdo no PIBID possibilitou ao entrevistado desenvolver seguranca em sala, dominio de contetidos e
consciéncia critica sobre o papel do professor. A vivéncia pratica desde os primeiros semestres da
graduacdo, aliada ao acompanhamento de supervisores e a participagdo ativa no cotidiano escolar,
fortaleceu sua formacdo e confirmou sua escolha pela carreira docente. O relato mostra que, ao
contrario de colegas que ndo participaram do programa, o entrevistado sentiu-se mais preparado para
os desafios do estdgio e da docéncia. Destaca-se também a importancia dos vinculos afetivos
construidos com alunos e familias, apontando o papel humanizador do professor. Conclui-se que o
PIBID teve papel essencial na formacdo docente ao promover a articulacdo entre teoria e pratica,
favorecendo a construcdo de uma identidade profissional reflexiva, critica e comprometida com a
educacdo publica de qualidade
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INTRODUCAO

A construcao da identidade docente é um processo complexo e continuo, atravessado
por vivéncias, saberes e praticas que se entrelacam ao longo da trajetoria formativa do futuro
professor. Segundo No6voa (1992), tornar-se professor envolve mais do que a aquisicdo de
técnicas e conteudos: exige a constituicdo de um sujeito que se reconhece no exercicio da
docéncia, a partir de experiéncias que provocam reflexdes sobre o ser e o fazer docente.

Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
desempenha um papel fundamental no fortalecimento dessa identidade em construcdo. O
PIBID possibilita a imersao dos licenciandos no cotidiano escolar desde os primeiros periodos
do curso, promovendo o dialogo entre a teoria aprendida na universidade e a pratica vivida

nas escolas. Tardif (2002) sustenta que os saberes docentes sdo construidos na articulagcao
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entre o saber académico, o sahE]NEAL I @ da pratica — dimensdes presentes

na vivéncia proporcionada pelo PiBdI vApesardissestpersistem questionamentos sobre como
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o programa efetivamente contribui para a constitui¢do da identidade docente.

Desse cenadrio resulta o interesse em escrever e investigar as contribui¢coes do PIBID
para a constituicao da identidade docente, analisando a trajetéria formativa do egresso de
pedagogia Rafael Junior do Nascimento Gomes, licenciado em Pedagogia e Letras Espanhol,
cuja experiéncia no programa foi registrada por meio de uma entrevista semiestruturada,
utilizando dez questdes pré-determinadas, a fim de compreender como o programa do PIBID
influenciou a sua trajetéria académica, profissional e pessoal.

Ao articular as perspectivas de Névoa (1992), Tardif (2002), Imbern6n (2011) e
Caldas (2021), a partir desses referenciais, buscamos compreender ndo somente como o
PIBID, enquanto espaco de formacdo inicial, contribui para a constituicdao da identidade
profissional do futuro professor, analisando tanto os aspectos positivos destacados pelo
participante quanto os desafios inerentes a esse processo, mas também reforcar a necessidade
de institucionalizar o PIBID como uma politica ptblica que consolida a iniciacdao a docéncia.
Assim assegurando aos futuros docentes ndo apenas a aquisicao de saberes pedagogicos, mas

também a construcdo de uma identidade profissional reflexiva e autdbnoma.
METODOLOGIA

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, o presente artigo se caracterizou
como um relato de experiéncia, uma pesquisa de abordagem qualitativa que prioriza a
investigacdo aprofundada dos sentidos, significados e nuances do fendmeno estudado, em vez
de dados quantificaveis. Seu objetivo principal é captar a natureza essencial do objeto de
estudo, dedicando-se, portanto, a elaboracdo de descri¢des minuciosas, a investigacdo
exploratoria e ao exame critico dos elementos que compdem a problematica e as dinamicas
comportamentais relacionadas. Classificada como exploratéria, essa abordagem visa
"descobrir os elementos que influenciam ou contribuem para a manifestacao dos fenémenos"
(BRENNAND et al., 2012, p.72). No que diz respeito aos objetivos, caracteriza-se como uma
pesquisa descritiva, pois busca "identificar, analisar e interpretar as caracteristicas de um
determinado fenémeno" (GIL, 2019, p. 42). Nesse sentido, o estudo visa mapear e
compreender os elementos constitutivos da experiéncia vivenciada pelo participante no

ambito do PIBID.
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Os procedimentos metoEN Ah I@‘t uma entrevista de campo, como o0

instrumento selecionado para o imeierdecobeta dendadeos, sendo aplicada a um entrevistado
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previamente escolhido. Utilizando na entrevista referida questdes norteadoras definidas
anteriormente voltadas ao percurso educacional de construcdo de identidade docente vivido
pelo sujeito. Assim, em relagdo a organizacdo do método de estudo, pode ser caracterizada

como entrevista estruturada, pois:

As entrevistas estruturadas, em grande parte, se fundamentam na existéncia de um
conhecimento exterior que pode ser apreendido pelo pesquisador desde que todos os
procedimentos metodolégicos recomendados tenham sido seguidos. Elas podem
apoiar-se em um questiondrio, com perguntas e respostas de multipla escolha, ou em
um roteiro fixo contendo perguntas objetivas que permitam respostas abertas a
serem posteriormente submetidas a técnicas de andlise de contetido. (Bardin, 1977;
Smith, 2000).

O participante da pesquisa foi Rafael Junior do Nascimento Gomes, egresso do curso
de Pedagogia da UERN-CAPF, que iniciou sua participagao no PIBID no 3° periodo do curso
de pedagogia, que comecou em novembro de 2022 e foi até abril de 2024. A coleta de dados
ocorreu apés a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em
conformidade com as diretrizes éticas da Resolucao CNS n° 510/2016.

Para a andlise dos dados, adotou-se a analise de conteido na modalidade tematica,
conforme proposto por Bardin (2016, p. 44), que compreende "um conjunto de técnicas de
analise das comunicacGes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdio do contetido das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicoes de producao/recepcao dessas mensagens'.
Complementarmente, utilizou-se a abordagem interpretativa, que, para Geertz (1989, p. 15),
consiste em "captar o significado que os atores sociais atribuem as suas proprias
experiéncias". Desse modo, a analise do relato da experiéncia se deu através de uma entrevista
semi-estruturada seguindo uma estrutura clara, em que o entrevistado respondeu de forma
espontanea as questOes planejadas. O dialogo fluiu de maneira enriquecedora, gragas as
experiéncias compartilhadas criando um espaco valioso de aprendizagem, escuta miutua e

construgao de saberes.
REFERENCIAL TEORICO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), desenvolvido
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), configura-se

como uma politica ptiblica voltada para o fortalecimento da formacdo inicial de professores da
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educacdo basica. Direcionado aENALcI eenaatura das institui¢coes de ensino

SUPEI‘lOl‘ O programa concede ho&@a&recu @Ucdmwucexperlenaas formativas nas escolas
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publicas, promovendo uma aproximacdo entre teoria e pratica docente. Essa vivéncia

contribui para uma formacdo mais critica e comprometida socialmente, além de colaborar
com a valorizacdo do magistério no Brasil (BRASIL, 2024).

A compreensao da formacdo docente e da identidade profissional dos professores
passa por reconhecer que a docéncia, historicamente, foi encarada como uma semiprofissao,
vinculada principalmente a transmissdo de conhecimentos formais e a reproducdo de normas
estabelecidas (Francisco Imbernén, 2011). Por muito tempo, “ser professor” significava,
acima de tudo, dominar determinado saber académico e transmiti-lo aos estudantes. No
entanto, a medida que as instituicoes educativas se tornaram mais complexas e houve
transformacoes sociais profundas, tornou-se evidente que a profissdo docente demanda muito
mais do que dominio de conteudo.

Até o final do século XX, a docéncia permaneceu sob um duplo impasse: de um lado,
valorizava-se a ideia de que o professor deveria possuir um “conhecimento objetivo” e
formal; de outro, as proprias condicoes de trabalho e as estruturas de poder nas escolas
limitavam sua autonomia e sua participacdo efetiva no processo educativo (Imbernén, 2011).

Essa ambivaléncia reforcava a nocdo de:

“o professor ou a professora como um mero executor do curriculo e como uma
pessoa dependente que adota a inovagdo criada por outros, e a qual, portanto, nao se
concede nem a capacidade nem a margem de liberdade para aplicar o processo de
inovacdo em seu contexto especifico.” (Imbernén, 2011, p. 20).

Essa autonomia profissional é fundamental para que o educador reaja as
especificidades contextuais de sua escola, sejam elas realidades de pobreza, niveis elevados
de analfabetismo civico ou infraestrutura precaria e para que promova uma educacdo
comprometida com valores éticos e politicos que fomentam a cidadania (Imbernén, 2011). E
nesse movimento que a docéncia deixa de ser vista como uma semiprofissdo e comeca a se
constituir como um exercicio reflexivo, no qual o professor, ciente das tensdes sociais e
pedagégicas, constroi coletivamente caminhos que ultrapassam a mera execucdo de roteiros
prontos.

Conforme Caldas (2021), a profissio docente no Brasil delineou-se por lutas e
negociacoes ao longo de décadas do periodo colonial aos dias atuais Nessa trajetoria historica,
os professores mobilizaram-se em busca de formacdo adequada, reconhecimento legal,
melhores condicoes de trabalho e remuneracao, além de disputar espacos de poder tanto junto

ao Estado quanto a outros segmentos sociais. Tais mobiliza¢Ges evidenciam que a identidade
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profissional ndo se forma excEN-Aot\lsee licenciatura, mas resulta de um

processo continuo em que a vivéneiatreseodandas interagées com pares, alunos e comunidade
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também desempenham papel central.

Com a aceleracdo das mudancas sociais, as demandas sobre o professor passaram a
extrapolar a simples transmissao de conteidos: No contexto atual, espera-se que o professor
transcende o papel tradicional de transmissor de contetidos, assumindo uma func¢do social e
pedagégica mais ampla. Ele deve atuar como mediador de processos de inclusdo,
comprometido com a superacdo das desigualdades e com o enfrentamento da exclusdo social.
Além disso, cabe-lhe a responsabilidade de organizar espacos de aprendizagem pautados no
dialogo, na cooperacdo e na participacdo ativa dos sujeitos, articulando os conhecimentos
tedricos a realidade concreta de seus estudantes e as demandas da comunidade em que esta
inserido (Imberndn, 2011). Desse modo, assume importancia central a ideia de que o futuro
docente deve desenvolver autonomia nas suas praticas, ao longo de décadas do periodo
colonial aos dias atuais. Nessa trajetéria historica, os professores mobilizaram-se em busca de
formacdo adequada, reconhecimento legal, melhores condi¢cdes de trabalho e remuneracao,
além de disputar espacos de poder tanto junto ao Estado quanto a outros segmentos sociais.

Tais mobilizacdes evidenciam que a identidade profissional ndao se forma
exclusivamente nos cursos de licenciatura, mas resulta de um processo continuo em que a
vivéncia escolar, as interacoes com pares, alunos e comunidade também desempenham papel
central. Névoa (1999) reforca essa ideia ao apontar que “A formacdo ndo se constréi por
acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal” Névoa (1999, p.13).

A construcdo da identidade profissional docente se faz presente tanto em uma teoria
que fomente ao sujeito uma linha de pensamentos criticos e reflexivos, quanto uma pratica
cotidiana que conduza uma ligacdo de teoria-pratica, uma praxis pedagogica. Esse processo é
continuo e requer uma vasta vivéncia formativa, que possibilita interagcdes sociais e politicas
educacionais que influenciam o exercicio da docéncia. A formagdo de professores exige uma
troca entre essas duas esferas: o dominio de contetidos pedagdgicos e as vivéncias concretas
que possibilitem ao futuro docente refletir sobre sua pratica, desenvolver posturas éticas e
construir sua identidade profissional.

Nesse sentido, o PIBID potencializa o processo formativo a medida que promove a
insercdo dos estudantes de licenciatura no ambiente escolar desde o inicio do curso. O

licenciando entra em contato com situacOes reais de ensino, observa praticas pedagogicas,
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desenvolve atividades junto ENSAEiI@eS e elabora projetos didaticos

contextualizados, o que favorecesrecrdesernvolvimentorda pratica reflexiva e do pensamento
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critico. De acordo com Imbernon (2011), essa interacdo direta com a escola, ainda nas etapas

13

iniciais da formacdo docente, contribui significativamente para a construcao do “ser
professor”, ao permitir que o estudante vivencie, de forma orientada, os desafios e as
possibilidades da profissao.

A experiéncia no PIBID também amplia a consciéncia politica do futuro docente, a
medida que o coloca em didlogo com a gestdo escolar, as familias e as demandas da
comunidade. Isso refor¢ca a compreensao de que a sala de aula ndo é um espaco isolado, mas
atravessado por contextos sociais que exigem sensibilidade, postura ética e atuagao
transformadora. Assim, a articulagdo entre universidade e escola — por meio de iniciativas
como a pesquisa-acdo e o ensino colaborativo — torna-se um elemento fundamental na

formacdo de professores criticos, autonomos e comprometidos com uma educacao de

qualidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O participante da pesquisa, Rafael Junior do Nascimento Gomes, ingressou no curso
de Pedagogia em 2021, concluindo sua graduacdao em 2024 com colacdo de grau em 2025.
Sua trajetéria no PIBID durou 18 meses e revelou-se fundamental para sua formacao docente
e projetos futuros, incluindo o mestrado no PPGE/CAPF e o desejo pela docéncia
universitaria. A andlise dos dados foi organizada em eixos tematicos, conforme as perguntas
norteadoras, seguindo uma apresentacao dos resultados com uma abordagem expositiva, para
assim se manter fiel as respostas dadas pelo entrevistado.

I- Iniciacdao no PIBID: Antes de ingressar no PIBID, vocé ja tinha conhecimento
sobre o programa e como vocé ficou sabendo dele?

Ja, eu ja tinha conhecimento do programa porque quando eu fazia Espanhol, tinha
o PIBID Espanhol e ai alguns amigos faziam parte do programa. Porém, ndo era
como o PIBID Pedagogia. No PIBID Pedagogia, a gente tem uma atuagdo mais
frequente. Os demais PIBIDs, pelo que eu percebi, sGo PIBIDs mais de observagdo.
Eles vdo para a sala, eles acompanham o professor, mas eles ndo tém agdo de
intervengdo dentro da sala de aula, como acontece no PIBID Pedagogia, onde a
gente tem um hordrio especifico para a gente dar aula, a gente participa, a gente
ajuda no planejamento, no desenvolvimento das atividades dentro da sala de aula.
Entdo, o nosso PIBID em si parece que ele é mais encorpado, ele proporciona essa
experiéncia de forma mais eficiente para o aluno. (Rafael, 2025)

A resposta de Rafael destaca uma diferenca significativa entre os PIBIDs de outras

licenciaturas, apontando que o PIBID Pedagogia oferece uma experiéncia mais ativa
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(planejamento, regéncia, intervENAtai@n o PIBID de Letras espanhol, que

seria mais observacional. O relateevidencia @smpountancia de programas como o PIBID na
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formagao docente, especialmente quando oferecem experiéncias praticas ativas. A experiéncia

de Rafael no PIBID Pedagogia confirma essa perspectiva, pois os bolsistas atuavam
diretamente no planejamento e execucdo de atividades em sala de aula. Contudo, sua
comparacdo com o PIBID de Espanhol revela uma heterogeneidade na aplicagao do programa
entre as licenciaturas, o que pode comprometer sua eficacia formativa quando limitado a
observacgao passiva.

II- Motivacoes para Ingressar no PIBID: O que te motivou a se inscrever no
PIBID? Qual era sua expectativa quando vocé fez a inscricdo? O entrevistado destaca dois

eixos motivacionais:

Eu sempre gostei do desafio e pensei que vai me ajudar a ter dominio de sala
quando eu estiver no estdgio. Essa foi a minha expectativa: me ajuda a ter dominio
em sala de aula. E também a questdo da Bolsa, porque querendo ou ndo, o valor da
Bolsa é muito interessante para quem estd na universidade que ndo tem tempo para
trabalhar e estudar, porque quem trabalha e estuda sabe que ndo consegue fazer
nenhuma coisa nem outra por completo. (Rafael, 2025)

Essa expectativa de adquirir "dominio de sala de aula" e vivenciar desafios
pedagégicos ainda durante a formacdo inicial revela-se fundamental no processo de
constituicdo docente, corroborando a perspectiva de Ndovoa (1992) sobre a importancia da
pratica reflexiva como eixo estruturante da profissionalizacdao. Como bem assinala o autor, “a
identidade docente ndo se constréi por acumulacdo, mas através de um processo de reflexao
sobre a pratica” (NOVOA, 1992, p. 25), destacando justamente a relevancia de experiéncias
concretas como as proporcionadas pelo PIBID.

Paralelamente, a mencdo a bolsa como elemento motivacional evidencia a complexa
interface entre formacdo docente e condi¢des materiais, aspecto amplamente discutido por
Imbern6n (2011). O autor enfatiza que 'politicas de formacdo docente eficazes necessitam
considerar as condicdes objetivas de existéncia dos futuros professores' (IMBERNON, 2011,
p. 112), o que inclui suporte financeiro adequado. Essa dupla dimensdo - pedagdgica e
material - reforca a importdncia estratégica de programas como o PIBID, que ao
proporcionarem tanto a imersdo na pratica escolar quanto o apoio financeiro, criam condi¢des
mais favoraveis para o desenvolvimento profissional desde os primeiros anos da graduacao.

III- Apoio Recebido: Vocé teve alguma duavida, algum receio quando vocé entrou,
quando vocé comecou a participar?? Existiu algum apoio da universidade durante essas

davidas??

-
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apresentaram O programa, exp'liéﬂmiur@mmfce@ﬁﬂuw@ funcionamento", evidenciando a
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importancia do suporte institucional. Essa fala corrobora com Tardif (2002), que afirma: "A

construcdo dos saberes docentes se dd mediante processos de socializacdo profissional”
(TARDIF, 2002, p. 112). O relato mostra como a mediagdo das coordenadoras foi
fundamental para esclarecer o funcionamento do programa, estabelecer uma rede de
comunicagdo e preparar esses bolsistas para atuacdo em sala.

O mesmo também menciona: "A coordenadora e a supervisora foram muito abertas
para trabalhar com a gente [...] Acredito que a minha dupla também ndo, porque como a
gente dialogava muito, entdo ndo teve essas dificuldades.” corrobora com o pensamento de
Novoa (1992) ao mostrar como a formagdo docente se consolida na pratica compartilhada. O
relato sugere que a estruturacdo do programa (preparacdo prévia, acompanhamento préximo)
foi decisiva para a experiéncia positiva, porém é necessario investigar se esse modelo é
padrdao em todos os polos do PIBID.

IV. Construcao da Identidade Docente: O contato com a escola e com os alunos

durante o PIBID mudou a sua visdo sobre a profissao docente? De que forma?

Ah, com certeza. A escola onde eu fiquei, eu sou suspeito para falar dela, porque eu
me apaixonei pela escola, pela estrutura, pelos alunos, pela forma como é
conduzido o ensino 1d. Eu fico escutando outras pessoas que participaram de PBIB
em outras escolas, e parece que a realidade que a gente viveu é uma realidade
completamente diferente da deles. (Rafael, 2025)

Ele destacou sua paixdo pela escola, a estrutura, os alunos e a forma como o ensino é
conduzido, dizendo que teve uma experiéncia muito diferente e positiva em comparacdo com
colegas de outros PIBIDs.

A fala revela envolvimento afetivo e valorizacdo do ambiente escolar, aspectos que
Freire (1996) considera fundamentais para uma pratica docente humanizadora e critica. Ao
destacar a abertura da escola as novas ideias e a participacdo da comunidade, o entrevistado
vivencia uma formacdo que se aproxima da ideia de escola como espaco democratico e
formativo, conforme propde No6voa (1992). J& Imbernén (2011) reforca que a formacgao
precisa ser situada no cotidiano da escola, exatamente como relatado.

V. Formacao do Futuro Docente: Durante a sua participacdo, ndo teve nenhum

momento em que vocé repensou sua formacdo? Vocé nunca se questionou?

“Pela experiéncia do PIBID. Se fosse so a experiéncia do PIBID contar como um

impulso para continuar na profissdo docente, continuaria de boa.” (Rafael, 2025)

Essa fala mostra a confirmagcdao da escolha profissional e seguranca na atuagao

docente, algo essencial na constituicdo da identidade profissional. Imbernén (2011) destaca
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envolvimento nas atividades escolares cotidianas favorecem a construcdo de saberes da

experiéncia, responsaveis por gerar autoconfianca no futuro educador.

Ele relata apenas um episodio pontual envolvendo uma familia desestruturada, mas
reforca que teve liberdade para agir como professor com apoio da supervisora.

Essa resposta mostra um exemplo de vivéncia pratica com dilemas reais da profissao,
conforme descrito por Tardif (2002), que destaca a importancia dos saberes praticos e
situacionais. O apoio da supervisora remete a ideia de formacdo entre pares e mentoria,
defendida por Imbernén (2011). J& Noévoa (1992) aponta que o professor aprende no
confronto

com situacdes desafiadoras, e que a construcdo da identidade docente depende da
autonomia e da acao reflexiva, ambas visiveis nessa situagao.

Era sempre muito aberto, todas as decisbes que iam ser tomadas na escola,
a gente acabava sabendo, chamavam a gente para participar de
planejamento, de reuni@o dos professores, reunioes com os pais, participar
dos eventos. E ndo era aquela participagdo de vocé ficar Id so presente.
Ndo, vocé vai trabalhar ativamente aqui junto com a gente para vocés verem
como é que funciona a escola como um todo. (Rafael, 2025)

Esse discurso expressa um forte processo de imersao escolar completa, que vai além
de s6 observacdo, onde o Pibidiano passa a ter papel ativo no seu processo de construcao do
professorado. Para Imbernon (2011), o professor em formacdo precisa ser envolvido
ativamente nos processos escolares para desenvolver autonomia e consciéncia profissional.
No6voa (1999) reforca que a formagdo acontece na pratica e com a escola, e ndo a margem
dela. A participacdo em decisdes pedagogicas e reunides com a equipe indica um contexto

que favorece a formagao critica e a identidade docente compartilhada.

VI- Avaliacdo do PIBID: Apds sua formagdo, como vocé avalia a importancia do

PIBID para sua trajetoria profissional?

A resposta do entrevistado ressalta o papel fundamental do programa em seu processo
formativo. Em uma de suas falas, Rafael relatou o seu inicio de sua participacao no PIBID no
terceiro periodo e permaneceu até o sexto, justamente durante os estagios, 0 que proporcionou
uma vivéncia pratica significativa. Acreditando que o PIBID foi essencial, visto que sua
participacgdo foi simultaneamente nos periodos de estagio.

Durante o seu periodo de atuacdo, o entrevistado acompanhou uma turma do segundo

ano do ensino fundamental, o que, embora diferente da experiéncia com educacdo infantil, ja
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ofereceu um direcionamento 1rErN Atnl@ "Porque eu fiquei numa turma de

segundo ano, entdo ndo era @atmesmdaciovivénciencdarceducacdo infantil, mas ja deu um
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direcionamento."(Rafael, 2025). Essa vivéncia o permitiu, de acordo com Rafael (2025) o

ajudou a entrar no Estagio Supervisionado II, também com uma turma do segundo ano,
sentiu-se mais preparado para lidar com os contetdos, organizar a sala e estabelecer uma
relacdo adequada com os alunos.

O participante ainda chamou atencao para o cuidado necesséario na relacdo com os
estudantes, especialmente em contextos familiares delicados, ressaltando a importancia do
apoio da supervisora no programa. Sua participacao no PIBIB o fez chegar a sala de aula mais
preparado para atuar em diferentes contextos escolares, com um senso de observacdo e escuta

mais cauteloso.

Porque muitas vezes as familias sdo familias desestruturadas, que vé a forma como
vocé estd cuidando, estd dando um carinho a mais, um cuidado mesmo com a
crianga, ja acha que vocé estd tomando liberdade com ela." ; "Entdo, o PBIB
proporcionou isso também, porque a gente tem uma supervisora em sala, entdo ela
vai guiando até onde a gente pode ir, onde a gente deve ter mais cuidado, e foi bem

mais tranquilo. (Rafael,2025)

O PIBID, conforme BRASIL (2024), é uma politica ptblica voltada a valorizacdo da
formacdo inicial, aproximando os estudantes da realidade escolar desde os primeiros
semestres e articulando teoria e pratica. E pertinente afirmar que esse programa possibilita um
preparo ao beneficidrio, promovendo uma formagdo mais so6lida para os futuros pedagogos.
Na fala do entrevistado, percebe-se essa articulacdo, ao relatar que sua vivéncia no programa
contribuiu para uma formacdo mais critica, conforme defendem Imbernon (2011) e Novoa
(1999), ao afirmarem que a identidade docente se constroi por meio de experiéncias praticas e
reflexdo constante. Ao lidar com situagdes delicadas no ambiente escolar, com o apoio da
supervisora, o entrevistado desenvolveu uma postura ética e mais autdbnoma, sentindo-se

preparado para atuar com responsabilidade social e sensibilidade pedagogica.

VII- Experiéncia pratica: Vocé sente que o PIBID te preparou melhor para os

desafios da sala de aula em comparacgao a colegas que ndo participaram do programa?

Como resposta, o0 entrevistado conta que, durante o Estagio Supervisionado II viu
muitos colegas com dificuldades e sem saber como lidar com a realidade das escolas. Mas
para ele, o PIBID o preparou e a sua experiéncia foi diferente, conseguindo conduzir suas

aulas com mais tranquilidade e seguranca. Ele associa o sucesso ao PIBID, pois foi através de
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suas vivéncias e contato com a ENAEI@‘SO, o possibilitou uma postura mais

COI]fiaIlte para oS estégiOS. X Encontro Nacional das Licenciaturas
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“Tive. Tive muita gente no estdgio 2, reclamando, chorando, que ndo estava

conseguindo, que estava com medo de ndo dar conta [...] Praticamente todas as
aulas do estdgio aqui eram um chororé, porque estavam com dificuldade.”

(Rafael,2025)

Enquanto para Rafael era uma realidade diferente, visto que, por possuir uma
experiéncia dentro da sala de aula, o preparou para ter uma aula tranquila durante a regéncia
no estagio supervisionado II. Por fim, o entrevistado reforca que a familiaridade com a rotina
escolar e o contato continuo com a turma contribuiram significativamente para sua seguranca
na pratica.

E notério como a participacdo no PIBID o preparou para os desafios encontrados na
sua formacao académica. Tornando um espago seguro para que ele construisse sua propria
identidade docente, visto que, foi através da sua experiéncia no programa que o fez ser
auténomo e seguro para lidar com a realidade em sala de aula. Imbernén (2011) reforca essa
ideia, acreditando que a formacdo docente ndo se limita ao dominio técnico, mas exige um
processo reflexivo continuo, capaz de enfrentar as especificidades do cotidiano escolar. Em
uma das suas falas, o entrevistado propaga a ideia de que, sem o PIBID, se entra cego na sala
de aula, essa afirmacdo dialoga com a critica feita por Névoa (1999), em que ele critica a
formacdo baseada apenas na acumulacdo teérica, para o autor, a identidade docente se
constréi na pratica, no chdo da sala de aula, em um movimento de reconstrucao do saber e da
postura profissional. que vai de encontro com os pensamentos de Pimenta (2017), em que o
estagio supervisionado, articulado a vivéncias concretas como as do PIBID, permite ao
licenciando compreender os desafios reais do exercicio docente e construir, progressivamente

uma postura critica , ética e segura.

VIII- Conselho ao futuro PIBIDIANO: Que conselho vocé daria a um graduando
que esta em duvida sobre participar ou ndo do PIBID?

O ex-pibidiano reafirma o quanto o PIBID é de suma importancia, visto que é através
dele que é possivel se encontrar na sua profissdio docente, O programa se destaca por
proporcionar desde o inicio da graduagdo uma vivéncia concreta com a pratica docente. E é
através dessa experiéncia que o aluno consegue compreender melhor o curso e identificar se

realmente deseja seguir a carreira de professor.
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o utal e Participe, venha para o programa, porque
o, pom. [..[ Voce comeca d ter uma visdo melhor do curso que vocé
escolheu [...] qLaHABVBLEVHIHHHEE prdtica mesmo, ai sim vocé sabe se vai dar a
ponta pé ou ndo." (Rafael,2025)

"O consel

ele é mui

Além disso, ressalta a importancia da consciéncia sobre o papel do professor
na formacdo cidadd, por ser um ser transformador e que precisa ter consciéncia que os futuros
professores irdo formar novos cidadaos.

Como se destacou, podemos interligar as falas do entrevistado com os tedricos
abordados neste referido artigo. O professor carrega em sua profissional a tarefa de formar
cidaddos capazes de serem criticos e reflexivos, e seria injusto para os educandos estar a
frente de um profissional que ndo entende esse papel e tem uma postura fragilizada. Como
abordado por Rafael, quem participa do programa pisara no chdo da escola, na realidade de
cada especificidade que se encontra dentro de uma instituicdo, e ali é o teste, o ponta pé para

ser um profissional capaz de mudar as pessoas, ou apenas, mais um profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se concluir que este artigo, que teve por objetivo analisar como a participacdo no
Programa institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que carrega o dominio
técnico, mas também coloca o professor em formacdo no chdo da escola, possibilita um
preparo mais valoroso para o licenciado, atuando assim na construcdo da identidade docente,
que permeia por marcas significativas.

A partir da entrevista com o egresso Rafael Junior do Nascimento Gomes, foi possivel
identificar como a imersdo precoce no cotidiano escolar favoreceu o desenvolvimento de
autonomia, seguranca em sala de aula, além de vinculos afetivos s6lidos com o alunado e suas
respectivas familias. Essas experiéncias praticas, articuladas com o suporte das supervisoras e
coordenacdo, alinhados a reflexdao orientada pelo referencial tedrico de Noévoa, Tardif,
Imbernén e Caldas, confirmam que o PIBID acelera o processo de apropriacao dos saberes
referentes a profissdao docente e fortalece a decisao pela carreira.

Em termos de implicacOes praticas, sugere-se que os cursos de licenciaturas possam
incorporar estagios de observacdo ativa e tutoria sistematica, garantindo, assim, aos futuros
professores a oportunidade de experimentar planejamento, regéncia e avaliacdo desde os
primeiros periodos da faculdade. Por fim, pode-se reforcar a nocao de identidade docente

como construcao reflexiva, ressaltando que é através dessas politicas publicas, como O




PIBID, que se reafirma o quao EN!AlI@la e pratica, contribuindo para uma

formacdo digna e eficaz para os futuros professonesociaturos
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E urgente que o PIBID se consolide como politica ptiblica permanente, garantindo

assim estabilidade e continuidade a formacdo docente. Ao institucionalizar o programa,
amplia-se o alcance e assegura-se que novos licenciados tenham oportunidades de vivenciar a

experiéncia em sala de aula, facilitando, nesse sentido, a aproximacao entre teoria e pratica.
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