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RESUMO

Este estudo versa relatar os processos constitutivos que perpassam o ensino e aprendizagem
da EJA a partir do olhar de uma professora atuante desta modalidade da rede publica de
educacdo. Nesse sentido, o objetivo desse trabalho é refletir sobre as experiéncias e desafios
vivenciados por uma professora atuante na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de
Acopiara. Portanto, foi realizado um levantamento bibliografico fundamentado em autores
como Oliveira (2010), Paiva (1987), Paulo Freire (2014) e Strelhow (2010), que discorrem
sobre a temadtica. A metodologia empregada possui abordagem qualitativa de pesquisa,
delineado por um estudo de campo, constituindo em uma pesquisa empirica por meio da
aplicacdo de um questionario com a professora da EJA. Os resultados obtidos permitiram
compreender que os desafios e as limitagGes presentes nesta modalidade de ensino perpassam
pelas negligéncias do poder publico e condi¢des de vida dos alunos. Além disso, a depender
da estratégia utilizada pelo educador, a EJA pode ser um importante processo para a
conscientizacdo e aprendizagem significativa. Destaca-se a importancia de reconhecer a EJA
como espaco significativo, de promocado da cidadania e de desenvolvimento do ser.
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INTRODUCAO
De acordo com Strelhow (2010), a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa

muito mais do que uma modalidade de ensino, ela é a possibilidade real de reconstrucao de
trajetorias interrompidas, o resgate de sonhos adiados e o reconhecimento de saberes
construidos ao longo da vida. Ao adentrar no contexto historico, ressalta o autor, que no
Brasil, a EJA é marcada por avancos importantes, mas também por muitos obstaculos e
descasos, sobretudo com as populacdes mais vulneraveis. Desde os tempos do Império, a
alfabetizacdo de adultos era tratada como um ato de bondade, e ndo como um direito humano
fundamental. J& na Republica, o analfabetismo passou a ser visto como motivo de exclusdao
legal, como a proibicdo do direito ao voto, o que aprofundou ainda mais as desigualdades

sociais.
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Conforme o autor citado anteriormente, ao longo do século XX movimentos sociais e
educadores comprometidos com a justica social passaram a lutar por uma educacdo
libertadora. Um marco nessa caminhada foi a experiéncia de Paulo Freire, em Angicos
(1963), onde trabalhadores rurais foram alfabetizados de forma critica, participativa e com
profundo respeito as suas vivéncias. Freire acreditava que a leitura do mundo precede a leitura
da palavra, e seu método revelou que educar é um ato de amor, de escuta e de transformacao.
Infelizmente, essa proposta foi interrompida pelo regime militar de 1964, que implantou o
Mobral, priorizando uma alfabetizacdo tecnicista e despolitizada, distante da realidade dos
sujeitos (Strelhow, 2010).

Somente com a Constituicdo Federal de 1988 e com a promulgacdao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996, a EJA passou a ser
reconhecida legalmente como uma modalidade de ensino, com normas proprias e o
compromisso de garantir que jovens, adultos e idosos tenham o direito de estudar, aprender e
se desenvolver, sem importar a idade. Esse reconhecimento é um passo essencial para que a
educacdo deixe de ser uma promessa e se torne, de fato, um direito assegurado a todas e

todos. Os autores Costa, Assis e Freitas afirmam que:

A efetivacdo da EJA como um direito subjetivo vem se materializando na rede
estadual de ensino do Ceara através da oferta da escolarizagdo para jovens e adultos
tanto nas escolas regulares de ensino médio, quanto nos Centros de Educacdo de
Jovens e Adultos (CEJA) (Costa; Assis; Freitas, 2022, p. 7).

O presente trabalho surgiu da experiéncia na disciplina de EJA, ministrada pela
professora Maryland Bessa Pereira Maia, como avaliagdio do curso de graduacdo em
Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara, Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras de
Iguatu (UECE-FECLI). O objetivo desse estudo é refletir sobre as experiéncias e desafios
vivenciados por uma professora atuante na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de
Acopiara. A educadora participante da pesquisa atua na rede publica de educagdo do
municipio a 2 anos na modalidade da EJA. Foi realizado um questionario com o intuito de
promover uma reflexao mais aprofundada sobre a tematica.

Portanto, a escolha por investigar os desafios e experiéncias da Educacdo de Jovens e
Adultos no municipio de Acopiara, no interior do Ceara, parte do reconhecimento de que essa

modalidade de ensino desempenha um papel essencial na garantia do direito a educagao, em
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uma sociedade marcada por desigualdades sociais, ela representa ndo apenas a retomada de
um percurso escolar, mas também o fortalecimento da cidadania, da autoestima e da inclusao
social.

Apesar dos avancos legais e das politicas ptblicas que buscam assegurar o acesso a
educacdo para todos, ainda é possivel identificar obstaculos significativos no funcionamento
da EJA, sobretudo em regides mais afastadas dos grandes centros urbanos. Entre esses
desafios, destacam-se a evasdo escolar, a precariedade de recursos, a sobrecarga de
professores e a desvalorizacdo da modalidade dentro do préprio sistema educacional.
Entender como os professores vivenciam essa realidade e quais estratégias sao construidas no
cotidiano escolar é fundamental para propor melhorias que dialoguem com as necessidades
reais dos sujeitos envolvidos. Assim, este estudo fundamenta-se pela importancia de dar
visibilidade as vozes dos educadores que atuam na linha de frente da EJA e de contribuir para
o fortalecimento de uma educacdo mais justa, humana e transformadora.

Este trabalho tem a estrutura seguido desta introducdo, metodologia, referencial

tedrico, resultados e discussoes, por fim, as consideracdes finais e referéncias.

METODOLOGIA

Este trabalho apoia-se em uma abordagem qualitativa de pesquisa, que ocupa espago
nas ciéncias sociais, pois apresenta dados de uma realidade que ndao pode ser apenas
quantificado, por se relacionar com crencas, valores ou atitudes dos sujeitos, desse modo,
possuindo o intuito de interpretar as acoes da humanidade por meio das a¢Ges vivenciadas
(Minayo, 2009). Diante disso, pretende-se compreender as nuances que envolve os fendmenos
acerca da EJA, a partir da compreensao e vivéncia de uma professora desta modalidade de
ensino no municipio de Acopiara, regido-sul do estado do Ceara. Priorizando sua perspectiva,
reflexdo acerca das suas acoes pedagogicas.

Caracteriza-se esse material como uma pesquisa de campo. A pesquisa de campo,
segundo Gil (2008, p. 57), é aquela em que a coleta de dados ocorre diretamente no local onde
os fenOmenos ocorrem, possibilitando a obtencdo de informacoes mais ricas e
contextualizadas. Esse tipo de investigacdo permite um contato mais préximo com 0s sujeitos
e a realidade em que estdo inseridos, tornando possivel captar nuances que dificilmente

seriam percebidas em abordagens exclusivamente tedricas ou documentais.
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Visando a consecucdo deste estudo, foi inicialmente realizada uma revisdo da
literatura do escrito de tedricos como Oliveira (2010), Paiva (1987), Paulo Freire (2014) e
Strelhow (2010).

Para a coleta de dados, foi utilizado como instrumento principal o questionario,
composto por 11 perguntas abertas, com o objetivo de favorecer a expressao subjetiva da
participante, a0 mesmo tempo em que permite organizar e sistematizar os dados obtidos.
Conforme Gil (2008, p. 121), “o questionario é um importante instrumento capaz de obter
constituintes proprios a subjetividade dos sujeitos”. Diante disso, o autor expressa que €
através dessa técnica investigativa que se pode compreender percepcdes e experiéncias
relacionadas a “[...] conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc.”

As perguntas foram elaboradas com o intuito de abordar questdes centrais da pratica
docente. Para a analise da discussdo, sera explanado o resultado de quatro questdes presentes
no questiondrio que propuseram a professora da EJA refletir em relacdo ao turno das aulas, as
motivacdes que levam os alunos a procurarem a EJA, as dificuldades encontradas nesse
espaco e as possiveis solucdes, a efetivacdo das politicas publicas voltadas para esta
modalidade de ensino.

O questiondrio foi aplicado a uma discente da Escola Professor Francisco Uchoa de
Albulquerque pertencente a rede publica municipal de Acopiara-Ceara. A escolha da
participante foi feita de forma intencional, buscando garantir que os dados coletados
refletissem contextos e vivéncias presentes nessa modalidade de ensino. Essa metodologia
visa compreender a EJA a partir do olhar e da pratica docente, considerando que suas
experiéncias e desafios sdo essenciais para pensar politicas ptblicas e praticas pedagogicas

mais justas, contextualizadas e eficazes.

REFERENCIAL TEORICO
A Educacao Popular brasileira para jovens e adultos possui uma origem marcada por
interesses politicos e ideoldgicos. Conforme Paiva (1987), o inicio desse processo educacional

foi influenciado pelo interesse em aumentar o eleitorado brasileiro por meio da alfabetizagado
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destaca que o processo educacional rapido e pratico era visto como alinhado a l6gica liberal,
como objetivo de acompanhar o desenvolvimento do pais em meio a ascensdao da
industrializacdo, buscando formar individuos aptos a lidar com o novo modelo social que
surgia e com qualificagdo suficiente para atuar nas industrias. Diante disso, o Governo Federal
desenvolveu programas educacionais voltados a formacdo de mao-de-obra barata e
qualificada, que atendesse as demandas do mercado de trabalho.

Em consondancia com o que é apresentado por Paiva (1987), Strelhow (2010)
argumenta que a educacdo brasileira, de forma geral, é tratada com descaso pelas autoridades
politicas, sendo constantemente colocada em segundo plano, conforme os interesses das
classes dominantes. O analfabetismo era visto como uma praga a ser exterminada, sendo
considerado como obstaculo ao progresso das instituicdes sociais. Nesse contexto, surge o
Plano Nacional de Educacdo (1934), com o intuito de oferecer um tratamento especifico a
educacao de jovens e adultos, acompanhado de outras iniciativas e da pressdao internacional —
especialmente da Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) - pela erradicacao do analfabetismo no Brasil, em conformidade com a ideia de
que a educagdo é um meio de promover o desenvolvimento do pais e fortalecer a economia
com mao-de-obra barata e qualificada.

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) esta interligada a histéria da
Educagdo Popular no Brasil, como ressalta Oliveira (2010), ao afirmar que os processos de
exclusdo e histérico as tornam semelhantes, embora ndo se trate da mesma pratica educativa,
e o publico-alvo possa ndo ser o mesmo. Essa trajetoria é circunscrita pela falta de matérias,
escassez de recursos e pela aculturacdo, desconsideracao das experiéncias e saberes populares.
Apesar de existir uma certa preocupacao com a EJA, as iniciativas politicas muitas vezes
desconsideraram as diferentes realidades existentes, e as sucessivas acdes governamentais nao
obtiveram resultados significativos ao longo dos anos, sendo historicamente “marcada pelas
desigualdades sociais e pela exclusao” (Rincos; Ziliani, s.d., p. 13).

De acordo com Oliveira (2010), ainda nos dias atuais, a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) é vista como modalidade capaz de contribuir para a libertacdo do pais, ao oferecer

acesso a educacdo aqueles que, por terem sido subalternizados, ndo conseguiram acesso a
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Na década de 60, Paulo Freire propde novos métodos para a alfabetizacdo de jovens e
adultos, defendendo uma educagdo que reconheca a cultura e o saber popular. As ideias
Freireanas sdao pautadas na relacdo dialdgica entre educador e educando, em que a educagao
deve acontecer de forma contextualizada, levando em consideracdao as necessidades dos
educandos. O método de alfabetizacdo de Paulo Freire baseia-se na importancia de
problematizar as condicoes de vida dos educandos, considerando que o processo de ensino-
aprendizagem é construido “com” eles e ndo “para” eles. Contrapondo-se a visdao de que os
educandos sao ignorantes, imaturos e que a culpa do fracasso escolar ndo pertence ao sistema
educacional, mas a eles proprios, o reformador educacional combate esse esteredtipo ao
valorizar os saberes e as experiéncias de mundo das classes populares (Strelhow, 2010).

Segundo Oliveira (2010), foi somente a partir das acoes de Paulo Freire, com os
Circulos de Cultura desenvolvidos em Angicos, no Rio Grande do Norte, que a EJA e a
Educacdao Popular passaram a ser alvo de maior preocupagdao, mesmo quando ndo ha
distin¢Oes claras de EJA/Educacdo Popular. As iniciativas de Paulo Freire contribuiram,
juntamente com politicas e programas voltados para a EJA, para que, atualmente, ela seja
considerada uma “modalidade oficial do sistema de ensino, englobando a Educacdo Formal
no nivel Fundamental e Médio, bem como em acdes destinadas ao Ensino Profissional”
(Oliveira, 2010, p. 106).

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é considerada uma modalidade da Educagao
Bésica. Portanto, possibilita que os estudantes prossigam nos estudos e ingressem no mercado
de trabalho por meio de certificacdo. Contempla o ensino fundamental e médio. Essa
modalidade de ensino possui reconhecimento do Estado, com legislacdo propria, diretrizes,
processos especificos, estrutura hierdrquica e matriz curricular, o que a torna integrante da
educacdo formal brasileira (Tavares, s.d.).

Tavares (s.d.) expOe alguns marcos legais relacionados a EJA que contribuiram para a
sua efetivacdo. Nesse sentido, a Lei n°® 5.692/71 que possibilitou, o exame supletivo, mediante
a realizacdao de provas, que pessoas com mais de 18 anos obtivessem o diploma do ensino
fundamental e, para os que possuem 21 anos, o diploma do ensino médio. A Constituicao

Federal de 1988 proporcionou a gratuidade do ensino e a igualdade de condigcOes para o
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fundamental e médio, considerando suas condicGes de vida e necessidades, reconhecendo,

inclusive, a importancia da oferta de ensino noturno para aqueles que trabalham. Logo, a

Constituigcao

Federal assume o dever de assegurar os direitos de quem ndo teve acesso a educagao na idade
certa, por meio do desenvolvimento de politicas educacionais.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdao Nacional (LDBEN), de 1996, é citada pelo
autor supracitado como o marco fundamental da EJA, por estabelecer que o Estado deve
garantir e cumprir com a oferta do ensino regular para jovens e adultos, adequando-se as
necessidades especificas desse publico, de modo a facilitar o acesso e permanéncia nos
estudos. Além disso, é dever dos entes federativos ofertar ensino a distancia e presencial para
o putblico em questdo. A LDB destinou uma secdo especifica a EJA, descrevendo quem sdo as
pessoas que tém direito a essa modalidade, bem como as condi¢gdes de oferta e de pratica,
assegurando o direito a educacdo com a flexibilidade curricular e articulagdo com a educagao
profissional. Dessa forma, a EJA passa a fazer parte da politica piblica a partir da
Constituicao Federal (1988) e LDB (1996).

De acordo com Tavares (s.d.), a Resolucdo n° 11/2000 se mostra como um divisor de
aguas para a EJA, pois equipara a EJA com valores a Educacdao Bésica, mantendo, porém,
suas caracteristicas proprias. Ao reconhecé-la como modalidade da Educacdao Basica, a
resolucdo garante a EJA os mesmos direitos, objetivos e importancia para o desenvolvimento
humano e social. Nesse sentido, a EJA adota formas pedagégicas e curriculares que respeitam
as necessidades, o modo de vida e a faixa etdria dos discentes. A resolucao atribui trés
principios que definem essa modalidade de ensino: equidade, diferenca e proporcionalidade.

A Resolucdao n°02/2010 contribui para a ampliacao da EJA, ao determinar que as
idades minimas para a realizacdo dos exames de conclusdo do ensino fundamental e médio se
tornem requisitos dos cursos de EJA, além de propor a duracdo dos cursos de ensino

fundamental, médio e profissionalizante (Tavares, s.d.).

RESULTADOS E DISCUSSAO
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refletir sobre a construcao de experiéncias e desafios vivenciados nesse espago educacional.
Dessa forma, ao ser questionada em relacdo ao turno em que as aulas ocorrem, a
professora retrucou: “As aulas ocorrem no turno da noite, geralmente das 18h30 as 21h30,

para possibilitar o acesso daqueles que trabalham durante o dia. Ou tem outras obrigagdes

diarias”. Nesse sentido, a LDB, Lei n°® 9.394/1996, dispde que a Educacdo de Jovens deve se
adequar “as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho”
(Brasil, 2023, p. 32). Atendando-se a realidade dos discentes, essa modalidade de ensino
contribui para a promocdo de sua “funcao equalizadora”, possibilitando que a educagdo
formal alcance “trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de casa,
migrantes, aposentados e encarcerados” (Brasil, 2000, p.9).

Em seguida, a professora ao ser interrogada sobre quais as motivacdes mais frequentes

levam os alunos a procurarem a EJA, respondeu:

As principais motivacées sdo o desejo de concluir os estudos, conquistar melhores
oportunidades de emprego e, em alguns casos, influéncias familiares ou pessoais,
como dar exemplo aos filhos. Ou incentivo para que possam se alfabetizar
(Professora da EJA).

Diante da afirmativa da docente, os autores Scomazzon (1991), Foltran (1993), Cruz
(1993), Santana (1996) apud Camargo e Martinelli, ressaltam em suas pesquisas que, entre as
principais motivagGes dos discentes para a procura da EJA, destacam-se: o desejo de ascensao
social, a elevacdo da autoestima, a aquisicdo de habilidades e competéncias que lhes
possibilitem conquistar melhores posi¢cdes no mercado de trabalho, o interesse em ajudar os
filhos na vida académica e realizacdo de sonhos. O conhecimento da leitura e da escrita, nesse
contexto, contribui para a ampliacdo da compreensdao de mundo. Assim, o aluno entende que,
para viver e sobreviver em um mundo letrado, é necessario saber ler e escrever. Portanto, o
dominio da leitura e da escrita é visto por esse publico como uma questdao de sobrevivéncia
diante das diversas situacoes impostas por esse mundo das letras.

Ainda em relacdo a premissa anterior, Vasconcelos, Amorim e Ferreira (2021, p. 155)

acrescentam que: “cada estudante da EJA traz consigo uma historia e uma perspectiva em
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profissionais, pessoais ou educacionais.
Posteriormente, a participante foi indagada em relacdo as dificuldades que marcam
esse espaco de ensino da EJA, respondeu: “As dificuldades incluem a evasdo escolar, a baixa
autoestima dos alunos em relagdo a aprendizagem, limitagdes de infraestrutura e materiais”

Conforme a fala inicial da professora, ao destacar as problematicas enfrentadas no espaco da

sala de aula da EJA, os autores Vasconcelos, Amorim e Ferreira (2021), argumentam que esse
ambiente é cercado por questdes especificas dessa modalidade e dos estudantes que a
integram que acabam dificultando o processo de permanéncia desse publico. Assim, os
estudiosos complementam que ao retornarem a escola apds um longo periodo afastados os
estudantes da EJA acabam tendo que lidar com: “O preconceito, a falta de oportunidade, a ndo
representatividade nestes espacos, a dinamica da vida das pessoas, a logistica diaria muitas
vezes atrapalha [...] suas atividades estudantis” (Vasconcelos; Amorim; Ferreira, 2021, p.
156).

Estudiosos, como Costa, Assis e Freitas (2022), argumentam que a trajetoria historica
da EJA é marcada pela exclusdo, por ser destinada as camadas populares. Logo, a EJA torna-
se alvo da privacdo de direitos e da auséncia de financiamento, apesar da existéncia de uma
agenda orcamentaria. Desse modo, observa-se o aumento da precarizacdo do trabalho
educativo nessa modalidade de ensino.

Diante desse desfecho, pondera-se o fator da negligéncia do Poder Ptblico, enviesado
por um sistema marcado pela desigualdade social e relacoes de poder, o que torna o espaco da
EJA um ambiente permeado pelo pessimismo discente e pela descrenca dos alunos em uma
perspectiva de futuro melhor, tendo em vista a sobrecarga das atividades laborais e das
demandas da vida cotidiana. O aluno, tomado pelas adversidades proprias dessa modalidade
de ensino, acaba desistindo do seu percurso académico.

Em relacdo as problematicas apontadas anteriormente na fala da professora, a mesma

respondeu que para solucionar ou amenizar a situagao busca:

[...] promover um ambiente acolhedor, trabalhar com metodologias ativas e
flexibilizar atividades de acordo com a realidade dos alunos. Também procuro
conversar sempre com o diretor em busca de melhorias como o lanche escolar que
antes ndo era ofertado mas agora jd é disponibilizado (Professora da EJA).
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Pinto (s.d) destaca principios imm‘%ﬁfﬁlﬁﬁ?gﬁﬁwnmdos e incorporados a praxis do
docente comprometido com a EJA. Assim, cabe a este profissional fazer a relacao dos
contetidos com a concepcao de sociedade que deseja prepara o educando; o ensino deve partir
da realidade do alunos, considerar as condi¢Oes sociais, para ndo reduzir a educacdo a
transmissdao da matéria; alcancar o cenario critico do conteido; a escolha da matéria a ser
ensinada deve estar ligada aos interesses das massas, e nao reduzir o curriculo aos preceitos
do pedagogo; a funcdao do pedagogo critico é combater todas as formas de alienagao;

reconhecer o

educando como sujeito dialégico e ndo como sujeito passivo do processo de ensino e
aprendizagem; tornar o educando consciente de sua realidade, ao proporcionar elementos da
linguagem escrita que representem a realidade do alfabetizando.

A pedagogia freireana reconhece a imprescindibilidade da articulagdo e valorizacdo
dos saberes de experiéncia e de mundo dos educandos no processo de ensino e aprendizagem,
considerando-os elementos essenciais para a formacao de sujeitos criticos, conscientes das
injusticas sociais, direcionando-os a uma participacao social mais ativa. Desse modo, Paulo
Freire (2014) propde um conjunto de valores e principios fundamentais ao desenvolvimento
de um processo educativo que promova a autonomia, a liberdade e respeite a natureza dos
individuais situados em um contexto sociocultural.

Ao ser questionada sobre sua percepcao em relacdo a efetivacao das politicas publicas

voltadas a esta modalidade de ensino, a professora respondeu:

Em parte, sim, mas ainda hd muito a melhorar. Percebo um certo abandono em
relagdo a investimentos especificos para a EJA, como materiais diddticos
apropriados, formagdo continuada e agdes de permanéncia. Muitas vezes, a EJA é
vista como algo secunddrio. E ainda muito desvalorizada. NGo somente os alunos
como nos docentes também (Professora da EJA).

Diante da afirmativa da professora, as autoras Moreira e Shuvartz (2016, p.39), ao
retomarem o contexto histérico da EJA, ressaltam que as politicas publicas direcionadas “a
essa modalidade de ensino negligenciaram o direito de grupos populares a uma educacdo de
qualidade, negando oportunidades e promovendo a exclusao e marginalizacao social”. Com o

descaso do Estado, que reverbera até os dias atuais, tanto no financiamento quanto no apoio e
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na formagdo aos professores, EN Atsl@dos alunos em prosseguir com 0s

estudos e compromete a atuacao W%@%ﬂ%ﬂ%@ﬂ%.
CONSIDERACOES FINAIS

Mediante os resultados obtidos pela pesquisa, foi possivel compreender a
complexidade e a importancia da Educacdo de Jovens e Adultos, especialmente quando
observada sob a perspectiva de quem vivencia essa realidade. As respostas da docente
entrevistada revelaram ndo apenas os desafios enfrentados no cotidiano escolar, mas também

as estratégias construidas com criatividade, afeto e compromisso para garantir que o direito a

educacdo se efetive, mesmo diante das adversidades.

Conforme o objetivo proposto acerca do trabalho desenvolvido, podemos refletir de
forma aprofundada sobre a pratica docente na EJA no municipio de Acopiara e evidenciar os
principais desafios enfrentados, como a evasdao escolar, a escassez de recursos, a
desvalorizacao da modalidade e a necessidade de adaptacdo pedagogica constante. As lacunas
percebidas dizem respeito, principalmente, a auséncia de politicas publicas eficazes e a falta
de apoio institucional continuo que fortaleca essa modalidade de ensino.

Diante disso, o estudo expde que, mesmo diante das dificuldades estruturais, a EJA
continua sendo um espaco significativo de reconstrucao de trajetorias de vida, valorizacdao do
saber popular e promocao da cidadania. Além disso, as motivagdes que levam os estudantes a
retornarem a escola como o desejo de concluir os estudos, buscar melhores oportunidades no
mercado de trabalho ou ser exemplo para os filhos refletem a importancia da EJA como um
espaco de reconstrucao da autoestima, de busca por dignidade e de reafirmacdo da cidadania.

Em sintese, essa pesquisa oferece uma contribuicdo relevante para os estudos na area
de Educacdo de Jovens e Adultos, ao dar visibilidade a pratica docente local, muitas vezes
invisibilizada nas discussoes académicas e politicas. Ao valorizar a voz da docente, evidencia-
se a importancia de compreender a EJA a partir de seus agentes diretos, o que pode favorecer
a formulacdo de propostas pedagogicas e politicas mais coerentes com a realidade vivida.

Dessa forma, se faz necessario haver novas pesquisas que traga aprofundamento nessa
tematica e nas reflexdes iniciadas aqui, ampliando o didlogo com outros docentes, gestores,
alunos e diferentes contextos regionais. Investigacdes mais abrangentes podem contribuir para
a criacao de caminhos mais sélidos para o fortalecimento da EJA como politica ptblica de

qualidade.

-
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Em suma, evidencia-se E NJAL'GE Adultos, mesmo diante de muitos

desafios, resiste como espago de: tremsforaracdos Seciatyinclusao e reconhecimento de saberes
IX Semindrio NUCIOHG| do P|B\D

historicamente negados. O trabalho da professora participante confirma a importancia de

praticas pedagogicas sensiveis, participativas e comprometidas com a realidade dos alunos.
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