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RESUMO

O presente artigo apresenta os resultados de um projeto de leitura literaria coletiva
desenvolvido com discentes do ensino médio técnico da ETEC Professor Adhemar Batista Heméritas,
localizada na zona leste da cidade de Sao Paulo. A iniciativa teve como objetivo principal promover o
hébito da leitura, estimular o pensamento critico e ampliar o repertério linguistico dos alunos por meio
do contato com a obra Lacos de Familia, de Clarice Lispector. A proposta foi conduzida por bolsistas
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em parceria com a escola. A
pesquisa adotou abordagem qualitativa, de carater descritivo e exploratério, com base nos referenciais
tedrico-metodoldgicos voltados ao letramento literario e a andlise de contetido. As estratégias de coleta
de dados incluiram observacdo participante, anotacdes de falas espontaneas, registros de leitura em
voz alta e analise lexical dos textos literarios. As atividades ocorreram ao longo de quatro encontros
presenciais, com organizacdo em roda de leitura e participagdo rotativa dos alunos. Os resultados
demonstraram um engajamento progressivo dos estudantes, com destaque para o desenvolvimento da
oralidade, a superacdo da timidez, o enriquecimento do vocabulario e a valorizagao da literatura como
meio de expressdo pessoal e social. O projeto mostrou-se eficaz na formacdo de leitores mais
autébnomos e criticos, ao mesmo tempo em que reforcou o papel do professor como mediador sensivel
da experiéncia literaria. A obra de Clarice Lispector possibilitou discussdes relevantes sobre questées
de género, afetividade e cotidiano, promovendo um ambiente de aprendizagem reflexiva. A pratica da
leitura coletiva revelou-se uma estratégia pedagdgica potente, com impactos positivos na formacao
humanistica dos estudantes e no fortalecimento da leitura como direito.
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A leitura literaria, ao longo da histéria da educagdo brasileira, tem sido reconhecida
como uma ferramenta essencial para a formagao integral do sujeito, tanto em sua dimensao
cognitiva quanto ética, estética e social. No entanto, nas ultimas décadas, esse campo tem
enfrentado um processo de esvaziamento em virtude da fragmentacdo dos curriculos escolares
e da énfase em avaliacOes padronizadas. Em meio ao avango das tecnologias digitais e a
multiplicacdo de estimulos audiovisuais, a presenga da literatura nas salas de aula tem se
tornado cada vez mais ténue, sobretudo no ensino médio técnico, em que a formacao
profissional tende a se sobrepor a humanistica.

De acordo com dados da 6° edi¢dao da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada
pelo Instituto Pro-Livro (IPL) em 2024, o pais perdeu cerca de 6,7 milhdes de leitores nos
ultimos quatro anos. Além disso, apenas 19% dos entrevistados afirmaram ler com frequéncia
no ambiente escolar, evidenciando uma desconexdo entre a escola e o estimulo a leitura
literaria. Diante desse quadro, defende-se a ideia de que o letramento literario é uma
responsabilidade institucional e humana.

Nesse contexto, torna-se urgente repensar estratégias pedagégicas que instalem a
literatura como pratica significativa na educacdo basica, valorizando seu potencial de
sensibilizacdo, expressdo, critica e transformacdo. Assim sendo, este artigo se ancora em
autores como Cosson (2025) e Franchetti (2021) que reconhecem a poténcia da literatura
como pratica social e emancipadora. A partir dessas perspectivas, diversos estudos tém
proposto caminhos para fortalecer o ensino da literatura, sobretudo na educagdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Contudo, observa-se uma lacuna significativa no que se refere a projetos voltados ao
ensino médio técnico, especialmente quando mediados por professores em formacgdo. Essa
caréncia de investigacdes fundamentadas em experiéncias reais motivou o presente trabalho,
que busca responder a questdo: como promover uma abordagem literaria mais significativa e
efetiva, contribuindo para a formagao integral e cidada dos estudantes?

Como resposta, este estudo apresenta e analisa os resultados de um projeto de leitura
coletiva realizado com estudantes do curso técnico em Administracdio da ETEC Professor
Adhemar Batista Heméritas, localizado na zona leste de Sdo Paulo. A proposta foi idealizada
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executada por bolsistas do PIBID, em parceria com a escola, com o intuito de ampliar o
contato dos discentes com a leitura literaria.

O objetivo geral da pesquisa é analisar os efeitos formativos da leitura coletiva de
textos literarios no ensino médio técnico, com énfase em sua contribuicdo para o
desenvolvimento da oralidade, vocabuldrio e pensamento critico dos estudantes. Como
objetivos especificos, busca-se: investigar como a leitura coletiva contribui para o
fortalecimento da escuta ativa, da empatia e da expressdao oral, analisar a ampliacdo do
vocabulério e do repertério cultural dos alunos a partir do contato com a obra literaria, refletir
sobre o papel do professor como mediador do letramento literario e discutir como a literatura
pode ser articulada a formacao ética e cidada dos estudantes no contexto do ensino técnico.

A obra escolhida para o projeto foi Lacos de Familia (2008), de Clarice Lispector, uma
coletanea de contos que tensiona o cotidiano e o intimo, explorando conflitos familiares,
opressoes sociais e experiéncias subjetivas, especialmente relacionadas ao universo feminino.
A identificacdo dos discentes — em sua maioria jovens mulheres — com as personagens
lispectorianas conseguiu promover debates relevantes sobre desigualdade de género, relacoes
de poder, invisibilidade social e empoderamento feminino.

Este artigo entdo estrutura-se em cinco partes: (1) introducdo e contextualizacdo da
proposta; (2) descricdo da metodologia adotada; (3) apresentacdo dos fundamentos teéricos
com foco no letramento literario; (4) exposicdo e andlise dos resultados obtidos; e (5)

consideragdes finais, com sugestdes para novas praticas e investigacoes futuras.
METODOLOGIA

O presente estudo configura-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza descritiva
e exploratdria, conforme os principios metodologicos de Lakatos e Marconi (2003), Creswell
(2010), Gil (2002) e Bardin (2011). A abordagem qualitativa foi escolhida por sua adequagao
a investigacdo de fendmenos sociais, possibilitando a compreensao dos significados atribuidos
pelos sujeitos as suas experiéncias. Nesse sentido, a pesquisa buscou interpretar os efeitos da
leitura literaria coletiva entre estudantes do Ensino Médio Técnico e romper com o conceito
de saber burocratico (Franchetti, 2021).

A escolha do campo empirico recaiu sobre a ETEC Professor Adhemar Batista
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Heméritas, especificamente na turma do primeiro ano do curso técnico em Administragdo.
Participaram da pesquisa, em média, 25 estudantes, sendo aproximadamente 90% do sexo
feminino. Essa composicdo favoreceu a identificacdo com os contos selecionados, cujas
tematicas abordaram identidade, sexismo e género.

A proposta foi conduzida por bolsistas do PIBID em parceria com a escola, ao longo
de quatro encontros presenciais semanais. A implementacdo contou com o apoio da gestdo
escolar, que assegurou condicdes favoraveis de espaco, tempo e acolhimento a intervencao
pedagdgica. A selecdo da obra literdria seguiu critérios de relevancia tematica e afinidade com
os pibidianos, optou-se por Lacos de Familia devido a sua abordagem estética e aos conflitos
cotidianos narrados sob uma perspectiva feminina.

Para a coleta de dados, utilizaram-se instrumentos qualitativos, tais como: observacao
participante, com registros em diario de campo; anotagoes e transcri¢cdes de falas espontaneas
dos alunos; levantamento lexical de vocabulos desconhecidos; e registros das dindmicas de
leitura em voz alta, realizadas em roda ou rodizio. Essa triangulagdo metodol6gica, conforme
defendem Lakatos e Marconi (2003), assegura maior fidedignidade as informacgdes e amplia
as possibilidades de interpretacao.

A andlise dos dados foi realizada por meio da Analise de Contelddo, conforme as
etapas propostas por Bardin (2011): pré-analise: leitura flutuante dos registros e organizagao
do material empirico; exploracao do material: identificacdo de unidades de sentido e padrdes
de comportamento e tratamento e interpretacdo: articulacdao entre os dados obtidos, os
objetivos da pesquisa e o referencial tedrico adotado. Da analise emergiram quatro categorias
principais: participagdo ativa dos estudantes, ampliacdo do vocabulério, superacdo da timidez
e valorizacgdo da literatura como instrumento de expressao critica e subjetiva.

O projeto teve como base tedrica os pressupostos de Candido (2023), que defende a
literatura como direito humano, e especialmente de Cosson (2025), que critica praticas
escolares reducionistas. A mediacdo adotada rompeu com o modelo conteudista tradicional,
favorecendo uma abordagem dialégica e participativa. A perspectiva de Freire (2022) também
foi essencial para a reflexdao sobre o ensinar saberes literarios, uma vez que defende que a
educacdo deve contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica. Desse modo,
sustentou-se a concep¢do de que a aplicacdo de um projeto de leitura possui potencial para

promover reflexividade, criticidade e autonomia.
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Inspirados em Franchetti (2021), os encontros utilizaram a metodologia da leitura
comentada em voz alta. Essa estratégia estimulou a escuta ativa, a oralidade e o envolvimento
emocional dos estudantes. Ao longo dos encontros, observou-se uma evolugdo significativa na
diccdo, no repertorio linguistico e na seguranca dos discentes, inclusive dos mais retraidos
inicialmente.

Como produto da intervencao, os pibidianos elaboraram um glossario com 55 palavras
que poderiam suscitar duvidas durante a leitura. A Tabela I abaixo exemplifica o léxico
literario trabalhado, incluindo expressdes do portugués europeu, termos literarios e vocabulos

pouco usuais.

Tabela - Léxico Literario trabalhado durante a leitura dos contos de lacos de Familia, de

Clarice Lispector.

Contos Léxico selecionado

Devaneio e embriaguez Miudos (PT), Rapariga (PT), Pequeno-almoco (PT), Nao

duma rapariga me maces (PT), Casa de banho (PT), Parola d’aldeia (PT),
Atonito, Chata de peito, Beatice, Fidalguia, Colérica.

Amor Epifania, Sumarenta, Aprumava, Periclitantes.

Uma galinha Afobacgdo, Arfava, Apatia, Galgava, Solevava, Tepidez.

Feliz aniversario Anaguas, Se emudeceu, Talhada, Rolica.

A imitacdo da Rosa Fitar, Recostar, Sacré Coeur.

A menor mulher do mundo Pigmeus, Africa Equatorial, Pequenez, Concubino, Tépido,
Alastrado, Gulodice, Vaguidao, Inefavel.

Preciosidade Stplica, Devaneio, Trincheira, Catequista, Gratda.
Lacos de Familia Estrabica.
Comecos de uma fortuna Imberbe, Prefaciando, Sobressalto.

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pelos autores (2025).

A produgdo do glossario e sua discussao coletiva se mostraram estratégias eficazes

+0-+
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sentido estético da obra. Essa pratica dialoga com os fundamentos do letramento literario e

fortalece a fungdo da escola como espago de formagdao comunicativa.

REFERENCIAL TEORICO

Como embasamento para a producao dos encontros, revisaram-se textos que tratassem
das principais teorias sobre o ensino da literatura, tal como analises e perspectivas ao redor da
obra selecionada e de sua autora. A consulta da Base Nacional Comum Curricular, documento
normativo que define as competéncias e aprendizagens essenciais para discentes
desenvolverem dentro de cada etapa da Educacao Basica (BRASIL, 2018), também foi
imprescindivel para a elaboracdo do artigo e das atividades. O material tedrico segue dividido
em dois eixos principais: o primeiro eixo remete a contextualizacdo atual da literatura no pais
dentro da grade curricular do ensino médio e o segundo aponta a leitura coletiva como suporte

para o ensino literario.

O ensino de literatura no ensino

médio contemporaneo

Conforme informa Cosson em seu livro Letramento Literario: teoria e pratica (2025), a
relacdo entre literatura e educacdo demonstra-se por sua vez ser hostil. O proposito literario
para o ambito escolar possui um duplo pressuposto solido: ensinar a leitura e escrita, como
também formar culturalmente o estudante. No entanto, percebe-se que o exercicio concreto do
ensino de literatura, especialmente ao se tratar do ensino médio, predominam-se praticas

acentuadamente conteudistas:

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura brasileira, ou melhor, a
histéria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais indigente, quase como
apenas uma cronologia literaria, em uma sucessdo dicotomica entre estilos de época,
canone e dados biograficos dos autores, acompanhada de rasgos teéricos sobre
géneros, formas fixas e alguma coisa de retérica em uma perspectiva para la de

tradicional. Os textos literarios, quando comparecem, sdo fragmentos e servem

prioritariamente para comprovar as caracteristicas dos periodos literdrios antes
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Em desdobramento, caso o professor tente fugir desse horizonte limitante da literatura
no ensino médio, ele tende a desvalorizar obras reconhecidas pelo canone literario por ndo
considera-las atrativas o suficiente aos discentes, sendo rotuladas como ultrapassadas diante
de seus atributos gramaticais e tematicos. Por este angulo, a literatura é enxergada como uma
casta antiquada e inalcancavel, visto que formas de expressdo culturais mais “atualizadas”
ostentam maior acessibilidade e conforto na aprendizagem.

A vista disso, aponta-se que os saberes literrios sio manejados no ensino ou por meio
de um viés reprodutivista, ou fundamentado em uma 6tica permissiva, que desconsidera a
estimavel complexidade do meio e seus impactos sociais. Em ambos os casos a literatura é
posicionada em uma situacao limitrofe, longe de ter seu potencial totalmente bem aproveitado
para a alfabetizacao, letramento e formacao social da identidade estudante.

Esse potencial literario é reconhecido pela BNCC, que enxerga uma possibilidade de
enriquecimento de percep¢do e visdo de mundo ao se adotar praticas que trabalhem com o
eixo da literatura (BRASIL, 2018. p. 499). Para mais, o documento também caracteriza o
acesso a literatura como um dos Direitos Humanos uma vez que estes perpassam todos 0s
campos de atuacdo social em diferentes niveis (BRASIL, 2018. p. 505).

Nessa logica, a desfiguracdo da literatura nas conjunturas escolares prejudica a
formacdo académica do discente e seu desenvolvimento como cidaddao. Considera-se entdo o

letramento literario como uma ferramenta poderosa e empoderadora.

A leitura coletiva como ponte
u V4 ]
para o0 letramento literario
significativo
Ao projetar a implementacdao de estudos literarios no ambito escolar, além de
reconhecer seu papel humanizador, deve-se romper com pressupostos que mais obstruem o

que sabemos sobre ensinar literatura do que essencialmente contribuem positivamente para a

pratica. Em destaque, denota-se com base nas concep¢oes de Cosson (2025) duas afirmacdes
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A afirmacdo a), comumente utilizada como forma de falso estimulo para o

desenvolvimento de um habito de leitura, é amplamente equivocada quando se fala sobre a
escola e a educacgdo literaria. Nas palavras de Cosson (2025, p. 26): “apenas ler é a face mais

visivel da resisténcia ao processo de letramento literario na escola.”, pois ao tomar o ato da

leitura de palavras e paragrafos por si s6 como tinica etapa essencial ao letramento, subestima-
se a magnitude exploratoria da literatura. Adicionalmente, essa exploracdo pode ser
igualmente acometida ao canalizar os estudos literarios somente em leituras de pura fruicao.
A leitura por prazer, claro, deve também ser estimulada, mas o dominio do discurso literario
sO pode ser devidamente apropriado por meio do aprofundamento no meio.

Seguidamente, por mais que a afirmacdo b) pareca apropriada para multiplas situacoes,
limita as possibilidades comunicativas e interpretativas oferecidas pela leitura. Ler, portanto,
ndo pode ser subjugado como uma pratica individual, pois a interpretacdo textual requer uma
relacdo de troca de sentidos que além de trabalhar o didlogo entre escritor e leitor, também
inclui a sociedade em que ambos estdo inseridos.

Carregando todas as nocdes apresentadas, é possivel afirmar que o letramento literario
em sala de aula deve promover uma leitura ativa que desenvolva a disposicao critica dos
estudantes e construa uma comunidade de leitores. Isto posto, a roda literaria em sala de aula
torna-se uma medida viavel uma vez que valoriza os aspectos compreensivos e interpretativos
da leitura e disponibiliza a interacdo pratica e oral entre alunos, professores e obra em tempo

real.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo de cinco encontros presenciais, foram observadas transformagdes graduais
na postura dos discentes diante da leitura, no nivel de engajamento e na forma de interacao
com o texto literario. Muitos demonstraram entusiasmo, chegando a antecipar sua vez de
leitura. Tal comportamento evidencia ndo apenas envolvimento com a proposta, mas também

um sentimento de pertencimento ao processo formativo.

Em relacdo ao enriquecimento do vocabulario e a compreensao textual, durante as
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por outras palavras ndo apresentadas no léxico reservado, tornando a leitura mais acessivel e

prazerosa. No que tange o desenvolvimento da oralidade, observou-se o envolvimento
crescente de discentes antes retraidos, que passaram a participar com mais espontaneidade,

demonstrando melhora significativa na entonagdo e na autoconfianca.

No que se diz respeito a interpretacdo e discussao dos contos, a mediacdao dialdgica
permitiu aos estudantes uma ressignificacdo dos textos a luz de suas vivéncias, exercitando o
pensamento critico. Em especial, alunas que se alinham ao género feminino demonstraram
uma intimidade maior com as tematicas que foram discorridas nos encontros, algumas até
mesmo se sentiram confortaveis o suficiente para compartilharem experiéncias pessoais com a
roda de leitura.

No final do projeto foi realizada uma entrevista informal e os discentes relataram que a
experiéncia: incentivou o contato direto com a leitura e a arte, rompeu com a rotina
tradicional da sala de aula, criou um espaco seguro para o dialogo e para a expressao de ideias
e estimulou o pensamento critico e ampliou o repertdrio cultural e lexical.

Esses resultados preenchem uma lacuna importante na literatura académica sobre
praticas leitoras no ensino médio técnico, uma etapa frequentemente invisibilizada nos
estudos sobre formacdo leitora. Ao evidenciar a eficicia de uma prética literdria planejada e
sensivel, este projeto contribui para o avango tedrico e empirico da area, sugerindo caminhos
possiveis para o ensino de literatura com propoésito formativo e emancipador.

A partir da pesquisa qualitativa realizada ao longo do projeto de leitura, foi possivel

identificar trés eixos principais de andlise:

1. O desejo de leitura esta presente no aluno do ensino médio.

a. Pelo entusiasmo percebido nos discentes, é correto afirmar que os
estudantes possuem o desejo de ler. Em tempos de redes sociais, nao
podemos deixar de citar o impacto que elas tém causado no desejo de ler dos
jovens. Embora ndo tenhamos encontrado pesquisas sobre o tema em

territério nacional, uma pesquisa americana feita pelo WordsRated

evidencia que cerca de 48% dos jovens relataram ter aumentado o consumo
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2. A abordagem como a literatura é ensinada e incentivada nas escolas é pouco produtiva.

a. A forma como a literatura é ensinada no ensino médio revela-se, em grande

parte, pouco eficaz. Paulo Franchetti (2021) observa que a literatura no

Brasil permanece “aprisionada” ao campo universitario, sendo
negligenciada no ensino basico. Nas escolas, o ensino literario costuma
seguir uma abordagem excessivamente conteudista, que ignora o potencial
transformador da prépria experiéncia estética da leitura. Desse modo, o
habito de ler e o prazer pela literatura ndo sdo devidamente cultivados no
ambiente escolar. Como consequéncia, muitos estudantes do ensino médio
desenvolvem uma relacao distante com a literatura, limitando-se a um
conhecimento técnico ou superficial sobre obras candnicas.
3.Toda literatura pode ser acessivel com a mediacdao adequada.

a. A principio, havia um receio entre os pibidianos em relacio ao livro
escolhido. No entanto, compreendeu-se ao longo do processo que toda
leitura pode se tornar acessivel quando mediada de forma adequada. Uma
mediacgdo sensivel, humildemente intelectual, aberta a escuta, ao debate e as
vivéncias dos alunos é capaz de revelar a forca da literatura, mesmo em

textos considerados dificeis a primeira vista.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de leitura revelou contribui¢des significativas tanto para os docentes em
formagdo quanto para o campo da educagdo literaria. Os resultados demonstraram que a
literatura, quando mediada de forma dialégica e planejada, é capaz de promover o
desenvolvimento da oralidade, ampliar o repertorio linguistico, estimular a escuta ativa, a
empatia e a reflexdo critica. A leitura em voz alta, a mediacdo participativa e o uso de
glossarios se mostraram estratégias eficazes para o fortalecimento da autonomia leitora e da

formacgdo cidada dos alunos.

Entre as contribuicbes mais relevantes, destaca-se a valorizacdo da literatura como

-
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limitada a formacdo profissional instrumental, mas também pode (e deve) ser espaco de

producdo e valorizacdo cultural, artistica e ética. Além disso, o estudo oferece evidéncias
praticas de que os estudantes desejam e sdo capazes de se engajar em experiéncias literarias

significativas — especialmente quando estas respeitam suas vozes, ritmos e vivéncias.

No entanto, como todo trabalho empirico, esta pesquisa apresenta algumas limitagcoes.
O ndimero reduzido de encontros (quatro sessoes) e a restricao geografica a uma dnica turma
impedem generalizacdes mais amplas. Além disso, o acompanhamento foi limitado ao curto
prazo, ndo sendo possivel avaliar os efeitos prolongados da pratica da formacao leitora.

Tais limites, porém, abrem caminhos para novos estudos. InvestigacGes futuras podem
explorar projetos de leitura em outros contextos da educacdo profissional, com maior tempo
de duracdo, aplicacdao em multiplas turmas e uso de instrumentos avaliativos comparativos.

Este trabalho, portanto, ndo pretende encerrar a discussdo, mas sim amplid-la. Ao
evidenciar os impactos positivos da literatura no ensino médio técnico, o estudo estimula
novas pesquisas e praticas que compreendam o texto literdrio como ferramenta de
transformacao pessoal e coletiva. Reafirma-se, por fim, que incentivar a leitura na escola € um
ato de resisténcia, de reconhecimento da linguagem como espaco de liberdade, imaginacao e
construcao de futuros possiveis.

Como conclusdo, sugere-se que futuras pesquisas aprofundem a relacdo entre redes
sociais e formacgao leitora, especialmente considerando o impacto crescente de plataformas
como o TikTok no comportamento dos jovens leitores. Também seria relevante investigar os
efeitos de projetos similares em contextos escolares diversos, bem como sua articulacdo com

politicas publicas de leitura e formagao continuada de professores.
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