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RESUMO

Este trabalho apresenta andlises da pesquisa agdo-colaborativa aplicada desenvolvida no ambito do
projeto de Iniciacdo a Docéncia. O projeto, fundamentado nos Circulos de Culturas de Paulo Freire,
teve inicio ainda no Programa de Residéncia Pedagogica em 2022 e foi ampliado por meio do Pibid
entre 2024 e 2025, resultando na formulagdo de uma abordagem tedrico-metodolégica para a
Educacédo Infantil, que denominamos de Circulos de Culturas da Infancia (CRIA). Essa abordagem
tem sido desenvolvida em escolas e estudadas em redes municipais baianas, o que evidencia a
relevancia do Pibid na articulagdo entre Universidade e Escola, bem como no ensino com pesquisa no
campo da formagdo docente. A partir dessa abordagem, foi elaborado um projeto de leitura e escrita
com criancas da Educacdo Infantil, em andamento em duas turmas de uma escola publica do sertdo
baiano. A abordagem do CRIA foi reconhecida na Universidade do Estado da Bahia como projeto
inovador no ambito da tecnologia social aplicada a processos de formagdo docente e préticas
educativas contextualizadas com o semiarido. Os projetos desenvolvidos a partir de temas geradores
possibilitaram ampliar os saberes da experiéncia feitos, bem como a apropriacdo da linguagem escrita
como codificacdo desses saberes. Isso possibilita afirmar que os principios da Pedagogia de Paulo
Freire tém contribuido para a formacdo de pedagogos e pedagogas no campo da Educacdo Infantil, por
meio de projetos de iniciacdo a docéncia, como uma extensdo curricular, bem como na construgdo de
outros curriculos nas escolas que tensionam a hegemonia dos pacotes prontos e a padronizacao das
experiéncias das criangas.

Palavras-chave: Paulo Freire, Circulos de Culturas da Infancia, Educacdo Infantil, Tema Gerador,
Leitura e Escrita.
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Este trabalho resulta daEN ALW aplicada a processos de inovagao

social em educagdo, que tem side-desenvelvidacpelou@bservatorio da Infancia e Educagado
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Infantil (ObEI), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), no dmbito do Programa de
Iniciagcdo a Docéncia (Pibid). A pesquisa intitulada Politicas e prdticas de Educagdo Infantil
analisou de que modo os projetos de ensino desenvolvidos no Pibid tém contribuido para a
inovacdo social no campo do curriculo da Educacdo Infantil. A constatacdo principal do
estudo é a de que a integracdo entre ensino e pesquisa por meio do Pibid possibilitou a
construcdo colaborativa de uma abordagem curricular inspirada na Pedagogia de Paulo Freire
(Freire, 2022), que foi sistematizada por uma das autoras desse trabalho no livro Circulos de
Culturas da Infancia: narrativas do cotidiano da Educag¢do Infantil (Silva, 2024). O
desenvolvimento dessa abordagem tedrico-metodologica, de modo colaborativo entre o grupo
de pesquisa, supervisoras e bolsistas do Pibid, teve inicio ainda no Programa de Residéncia
Pedagégica em 2022° e tem ganhado forga com o reconhecimento da dimensdo inovadora e
original da abordagem pela Agéncia de Inovacdo’ da UNEB. Neste trabalho, buscamos
apresentar os pressupostos fundamentais dos Circulos de Culturas da Infancia (CRIA) e
evidenciar como os projetos de ensino desenvolvidos no Pibid na Educacdo Infantil, tém
possibilitado a formulacdo e o desenvolvimento dessa abordagem no curriculo vivenciado por
dois grupos de criangas, professoras supervisoras e bolsistas, com foco nas a¢des com a
linguagem escrita.

A pesquisa agdo-colaborativa (Pimenta, 2005) aplicada a processos de formacao
docente que desenvolvemos envolve algumas acGes: a) a criacdo de comunidade de pratica
pedagbgica com professores e professoras de Educacdo Infantil por meio do Pibid; b)
levantamento e problematizacdo de questdes sobre curriculo e formacdo docente para a
Educacdo Infantil por meio de metodologia inspirada nos Circulos de Cultura (Freire, 2006);
c¢) encontros formativos na escola e na Universidade a partir de temas geradores dos estudos;
d) experimentacao pedagogica e vivéncias de ateliés por meio de projetos de iniciacdo a
docéncia; e) sistematizacdo e divulgacdo cientifica da abordagem pedagégica do CRIA. Tais
acoes no ambito da pesquisa tém possibilitado releituras dos pressupostos da Pedagogia de
Paulo Freire e suas adequacdes para o campo do curriculo da Educagdo Infantil,

especificamente para o trabalho com temas geradores de experiéncias com criancas bem

® Para conhecer o processo de construgio da abordagem, ler Bonfim e Silva (2024), disponivel em

https://www.revistas.uneb.br/index.php/andedcxii/article/view/21321, e Silva e Almeida (2024), disponivel em
https://drive.google.com/drive/folders/1TIR1Xs9kVONzMXYQT1Bg A9X4ERCHe3h3

7 Para ter acesso aos produtos inovadores do projeto, acessar https:/vitrinetecnologica.uneb.br/tecnologia-social/
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pequenas, sobretudo com a linmsAE'ezada com seus saberes e modos de

vida, conforme apresentaremos nas:segoes:eestestrabalhos
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REFERENCIAL TEORICO

Consideramos que a acdo pedagdgica na Educacdo Infantil pressupde um encontro
entre culturas e a necessidade de adultos/as com formacao profissional para ampliar as
experiéncias sociais das criancas. Em uma pedagogia que respeita as criancas e suas infancias,
este encontro de culturas precisa levar em conta a dialogicidade e a premissa de que as
criangas produzem culturas e, portanto, ndo estdo, simplesmente, consumindo a cultura adulta.
Nessa perspectiva, os pressupostos freireanos sobre o Ser social, a Educacdo e a Sociedade,
bem como a curiosidade como principio da relacao eu-mundo (Freire, 2017; 2021; 2022),
podem constituir principios para pensarmos nesses modos de articulacdo no campo do
curriculo da Educagdo Infantil, como ja defendemos em outros momentos (Silva e Silva,
2020).

Os circulos de cultura, formulados por Paulo Freire, partem de uma nocao de cultura
como “toda criagao humana” (Freire, 2021, p. 143), de uma concepcao de educacao como ato
dialégico de “alguém sobre alguma coisa”, bem como de uma ideia de pedagogia como
comunicacdo das experiéncias humanas. Outros trabalhos ja indicaram possibilidades de
construcao de circulos de cultura na pesquisa e praticas pedagogicas com criangas (Marques,
2018; Soares, 2019; Silva; Marques, 2019). Outros autores (De Angelo, 2012, p. 111) ja
apontaram a necessidade de alternativas curriculares para a Educacdo Infantil, que sejam
capazes de problematizar os conceitos que emergem dos saberes oriundos das praticas e
vivéncias das criancas. Por outro lado, constatamos a necessidade de pensar alternativas
curriculares frente as investidas neoliberais na Educacdo Infantil, por meio da padronizacao
de recursos pedagdgicos e contetidos escolares que suprimem qualquer proposta de
articulagdo com os saberes das criancas, como propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009). Nesse contexto, os pressupostos da Pedagogia de
Paulo Freire podem constituir um modo de fazer/pensar a Pedagogia por meio da formacao
inicial na docéncia.

Por meio do projeto de iniciacdo a docéncia, temos buscado sistematizar agodes
pedagoOgicas que pressupdem uma Vvisao popular, humanista e progressista de culturas da
infancia. Nesse sentido, os Circulos de Culturas da Infancia, ou CRIA como temos nomeado,

€ uma alternativa a projetos pedagdgicos que prescrevem conteidos, sequéncia de datas
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comemorativas e temas definidE]N(AiE(letivo. O CRIA institui um modo de

fazer e pensar a acdo pedaglgica-cem-as:eriangaswgue partem de situagOes existenciais
¥ Sarmindrio Noconal do PIEID

observadas no cotidiano, narram e problematizam essas situacOes, identificam temas

geradores de projetos, propdem contextos de experiéncia que ampliam os saberes das

criangas, em uma abordagem circular.
METODOLOGIA

A pesquisa agdo-colaborativa aplicada a processos de formacdo docente teve inicio em
2022, com 21 bolsistas do Programa de Residéncia Pedagogica. Atualmente, a partir da
aprovacdo no Edital Pibid 2024, o projeto conta com 10 bolsistas de ID, 01 professora
supervisora bolsista e 02 voluntdrias, atuantes em um nucleo de Educacdo Infantil do
municipio de Guanambi, municipio localizado no sertdo produtivo da Bahia. A observagao
participante tem acontecido cinco vezes por semana em uma escola municipal de Educacao
Infantil de médio porte, localizada na cidade. Vale ressaltar que a pesquisa foi aprovada pelo
Comité de FEtica sob o nimero CAAE 56742422.0.0000.0057 e envolve observacio
participante nas duas turmas. Isso significa que ha consentimento de uso de imagens para fins
de producdo cientifica e formacao de professores.

Neste trabalho, as analises estdo centradas em trés projetos pedagogicos desenvolvidos
com dois grupos de criancas de dois a trés anos de idade. Por meio da apresentacdo dos
projetos que materializam contextos de experiéncia com foco em linguagem escrita,
buscaremos evidenciar o desenvolvimento dos Circulos de Culturas da Infancia na Educacgao
Infantil por meio do Pibid e destacar a relevancia para a formacdo docente nos pressupostos

da Pedagogia de Paulo Freire.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A acdo pedagogica a partir das dimensdes dos Circulos de Cultura da Infancia
(SILVA, 2024), tem oportunizado bebés e criangas a se expressarem enquanto sujeitos
culturalmente e historicamente situados. Nessa abordagem, inspirada nos pressupostos
freireanos, consideramos a capacidade desses sujeitos de expressar modos de ser e estar nos
diferentes espagos aos quais participam, por meio da problematizacdo de situacdes sociais e
das narrativas do cotidiano vivenciado pelo coletivo na escola. A partir das narrativas

construidas por bolsistas e supervisoras, identificamos temas geradores de experiéncias e
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orgamzamos contextos que art éNlALLI@jeS das Cl“lal'l(;aS com o patrlmonlo

cultural. Entre 2022 e 2025, foramdesenvolvides-projetos com os temas geradores seguintes:
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Onde hd fumacga, hd fogo; O que tem no meu rosto; Qual o gosto do tamarindo; O cavaleiro e
os aprendizes; Tartaruga ou jabuti; Muito felizes e bem acolhidos; Pulga: Que bicho é esse;
Gafanhoto: Que bicho é esse; O Lobo mau. Neste trabalho, selecionamos trés dos projetos
desenvolvidos para andlise e apresentacdo dos pressupostos freireanos na producdo de
circulos de culturas com as criangas: O cavaleiro e os aprendizes; Qual o gosto do
tamarindo; Gafanhoto: que bicho é esse?

Os projetos emergiram das interagdes das criancas, professoras e bolsistas de iniciacdo
a docéncia com o espaco e as materialidades, evidenciando temas geradores que partem das
experiéncias das criancas. Como exemplo, os temas cavalo, tamarindo e gafanhoto expressam
culturas das criancas da turma que vivenciam suas infancias no campo. O cavalo é
considerado elemento da tradicdo cultural familiar de uma crianga da turma; o tamarindo
como elemento natural que compde o quintal da EMEI; ja o gafanhoto, enquanto inseto que
aparece nos quintais e plantas de muitas casas das criancas, conforme evidencia o fato de
muitas criangas trazerem esse inseto para compor a colecdo de insetos da turma. Ao
acolherem essas situacOes existenciais, professoras supervisoras e bolsistas ID elaboraram
planos de acdo pedagdgica com a proposicao de contextos de experiéncia para ampliar saberes
e curiosidades das criancas sobre os temas.

Para este trabalho, destacamos o lugar das praticas sociais de leitura e escrita nos
projetos das turmas, como um modo de representacao dos saberes construidos com e a partir
das experiéncias das criancas. Ou seja, defendemos que a leitura de mundo precede a leitura
da palavra (Freire, 2008), e, portanto, a linguagem escrita constitui um ato autoral permeado
de sentido e significado das experiéncias sociais das criancas. Partimos da definicdo de
linguagem escrita como “produgdes que se realizam por meio da escrita e aos resultados do
uso social que se faz desse objeto do conhecimento” (Baptista, 2010, p. 2).

No projeto “O cavaleiro e os aprendizes”, a acao pedagogica foi desenvolvida a partir
da circularidade proposta pelo CRIA, a saber: nasce de uma situacao social (Silva, 2024)
familiar vivida por uma crianca da turma, que tem em seu nucleo familiar, a tradicdo do
cavaleiro como identidade ancestral, ensinada para a crianca como um valor. Portanto, nas
interacOes e na brincadeira dessa crianga apareciam linguagens verbal, gestual e corporal que
revelam como a apropriacdo do ser cavaleiro impulsionava a brincadeira e a imaginacao do
menino e olhares de curiosidade das demais criancas da turma. A observacdo dessa situagdo

fez emergir o cavalo como tema gerador (Silva, 2024; Freire, 2008) do projeto da turma.
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Quando uma das Crianmtmrincadeira no solario, montada em

um pedago da perna de uma mesa;-a-prefessera-REiOM.COmMo essa acao/imaginacao (Silva,
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2024), mediada pelos artefatos culturais encontrados na EMEI, impulsionava o seu brincar e o
interesse de seus colegas em imitar e interpretar a acao de transformar aquele objeto em um
cavalo. Esse modo de expressio foi observado pelas professoras e bolsistas ID, que
organizaram espacos, tempos e rotinas coletivas, de modo a contemplar propostas de
experimentacdo retroalimentadas pela situacdo geradora inicial. Para isso, a professora
escreveu uma narrativa do cotidiano (Silva, 2024) sobre a situacdo, fez a leitura coletiva
com as criangas e o texto escrito passou a ocupar as paredes da sala referéncia, como um
comunicador das vivéncias da turma. A narrativa evidencia que as criancas nomeiam o
animal, relacionam a montaria e sabem gestos e linguagens dessa acdo, conforme demonstram
na brincadeira com a perna de mesa. Nessa acdo de compartilhar a leitura da narrativa do
cotidiano, as criangas tiveram a oportunidade de resgatar a memoria da experiéncia
vivenciada e evidenciam o interesse por escutar historias em que elas surgem como
protagonistas da acao.

Em cada contexto de experiéncia, acOes e linguagens das criancas indicam as
necessidades de ampliacdo dos saberes sobre o tema gerador. Assim, organizamos diferentes
propostas de experimentacado (Silva, 2024) a partir do tema cavalo. Tais propostas foram
iniciadas com uma roda de conversa para identificar saberes do grupo sobre esse animal.
Nessa roda, identificamos que as criancas ndo sabiam como o cavalo nasce, do que se
alimenta, como é o seu corpo, entre outras questdes. Para ampliacdo, foi organizada uma
visita do cavaleiro, pai da criancga, para a apresentacdo dos artefatos utilizados na montaria do
cavalo. Além do cavaleiro, a médica veterinaria também foi convidada para um contexto de
exploracdo de conhecimentos cientificos, com objetivo de dialogar e aprofundar os saberes
sobre o cavalo. A linguagem escrita esteve presente no quadro de hipétese que foi construido
com as criancas a partir da questdo: Cavalo: que bicho é esse? O registro das falas foi
utilizado como indicador dos saberes das criancas sobre o cavalo e quais experiéncias
ampliadoras de conhecimento as criangas precisavam vivenciar.

O passeio realizado em uma fazenda, utilizada como laboratdrio de praticas de estagio
do curso de medicina veterinaria de uma faculdade na cidade, foi o roteiro de visita fora do
ambiente escolar realizado pela turma. A visita foi organizada em parceria com o professor
coordenador do curso, que preparou o espaco com oportunidade de tocar, alimentar, observar
praticas de cuidados como a limpeza dos dentes, da ferradura, da satide, de vacinagdo, de

auscultar o coracdo do animal e de ter suas curiosidades acolhidas e respondidas pelo
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veterinario. Apos a visita, as CENlA‘t)I@iado a representacdo do cavalo nas

mais diferentes linguagens: modelagemcom angila,-literatura, audiovisual, poema, desenhos
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de diferentes tipos com diversidade de suportes e riscantes, xilogravura, musicalizacdo com

casca de coco simulando o som do galope, confeccdo de um cavalo de pano, mascote da

turma que visitou as casas das criancas, jogos de mesa, experiéncias corporais, entre outros

contextos. Nesses contextos, a linguagem escrita era mobilizada para comunicar os

acontecimentos como memoria da turma.

As necessidades de novos aprendizados se evidenciaram na fala das criangas, palavras
como: arreio, baia, rédea, lagar, ferradura, fazenda, veterinario, comecaram a fazer parte do
universo vocabular, enquanto brincavam de cavalgar. Assim, iniciamos processos de
apropriacdo da linguagem escrita, considerando a crianga como produtora de cultura
(Baptista, 2010).

Figura 1: Contexto de escrita da palavra cavalo com suporte de ficha e letras do alfabeto movel

ol b

Fonte: Acervo de fotografia produzido no dmbito do Programa Residéncia Pedagégica em Pedagogias e Culturas
da Infancia (2023).

Enquanto as criangas participavam, individualmente, do contexto de escrita da palavra
cavalo, elas revelavam as significacdes que a escrita da palavra provocava: Na letra do cavalo
tem o L de Laura; Olha o A de Arthur aqui; O C é a letra de Carlos; Tem a letra da minha
mde, o V de Vinicius e da minha irmd também. As relacOes estabelecidas durante a escrita sdo
de reconhecimento e pertencimento, bem como de ampliacdo para nomes do nicleo familiar.
Ou seja, trata-se de uma escrita que provoca dialogos e associacoes com a cultura escrita para
0 que vivenciam além da escola e de leituras do contexto social mais amplo. A utilizacdo da
colecdo de palavras da turma foi outro instrumento utilizado para apropriacao da linguagem
escrita. As vivéncias mais significativas da turma eram transformadas em palavras geradoras,
escritas com as criancas e depositadas em uma caixa transparente que ficava acessivel a elas.
Com essas palavras, era organizado jogo de pareamento e contexto de notagao coletivo,

conforme pode ser observado nas imagens da figura 2.

Figura 2: Contexto de jogo de pareamento de palavras e notacao de palavras geradoras do passeio
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Fonte: Acervo de fotografia produzido no &mbito do Programa Residéncia Pedagégica em Pedagogias e Culturas
da Infancia (2023).

Outra proposta de experimentacdo organizada para as criancas foi a partir da
literatura Barbaro, de Renato Moriconi. A qualidade estética, o projeto grafico e a narrativa
visual foram as caracteristicas principais que justificam a escolha da obra. Depois de repetidos
contextos literarios com o livro, as criangas sempre verbalizavam suas leituras a cada pagina.
Compilamos essas falas e elaboramos com as criangas a sequenciacdo das ideias para a
narrativa. Assim, por meio da escrita coletiva, criamos a histéria O Cavaleiro Guerreiro, que

acrescentou a obra de Renato Moriconi, uma narrativa verbal, conforme figura 3.

Figura 3: Dizendo a sua palavra- criacao de historia a partir do livro Barbaro de Renato

Moriconi
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T

i
wh

Fonte: Acervo de fotografia produzido no ambito do Programa Residéncia Pedag6gica em Pedagogias e Culturas
da Infancia (2023).

A narrativa produzida pelas criangas indica relacdes de pertencimento territorial na
leitura das imagens que as criangas fizeram. A escolha das palavras cavaleiro e morrao
evidenciam, por exemplo, a leitura de mundo de criangas que vivem no sertdo baiano. A
continuidade e ampliacdo dessa escrita resultou na transformacdo em uma peca teatral
apresentada para as familias no final do ano letivo. Além disso, a cavalgada com seus cavalos
de pau, realizada nos arredores da escola, foi o evento que marcou a despedida da turma com

a etapa creche.
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o projeto Qual o gosto do tamarinde.-Esse-prejete-emergiu da curiosidade das criangas sobre
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os elementos ambientais presentes no patio da EMEIL. Durante a brincadeira nesse lugar, as

da mesma EMEI, foi desenvolvido

criangas desta turma pediam a professora que arrancasse o tamarindo verde da arvore. A
insisténcia das criancas em experimentar o fruto originou uma série de interacoes e
descobertas, que foram detalhadamente registradas em uma narrativa do cotidiano. Essa
narrativa evidenciou o tema gerador para o projeto, promovendo a exploracdo cultural e
simbdlica do tamarindo e destacando o papel da escrita como ferramenta de reflexdao e
compartilhamento das vivéncias das criancas. O plano de acdo pedagogica elaborado pela
professora supervisora e bolsistas foi pensado com contextos de experiéncia que nao se
limitavam a explorar a dimensdo natural do tamarindo, mas suas conexdes culturais e sociais.
A leitura e a escrita foram utilizadas para documentar, comunicar e refletir sobre as vivéncias
e descobertas das criangas, como exemplificado pelo registro da narrativa das criangas sobre a
experiéncia culinaria na preparacao do geladinho (Figura 4). Foram organizados, ainda,
contextos de contagem de carocos armazenados, a separacdo de graos e a divisao dos frutos,
de modo que as criangas participassem do processo de colheita e preparagao do fruto em uma

receita escolhida.

Figura 4: Participacdo em contextos de experiéncia culinaria e producado coletiva de texto a partir
da experiéncia

Fonte: Acervo de fotografia produzido no ambito do Programa Residéncia i’ed-agc')gica em Pedagogias e Culturas
da Infancia (2023).

A linguagem escrita contextualizada incluiu jogos de tabuleiro com imagens do
tamarindeiro, literatura, musica e leituras de imagens do ciclo de vida dessa arvore frutifera
comum no sertdo baiano. Nesse processo, as rodas de conversa desempenharam um papel

fundamental, pois foram nelas que surgiram outras questoes geradoras, como: O tamarindo é
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amargo? Como ele amadurEN A,Eele de conversa, as situacdes sdo

problematizadas e alimentam o xplanes de-agoes.pedagogicas, conforme proposto no CRIA
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(Silva, 2024). Além disso, o projeto incluiu o plantio do tamarindo, permitindo que as
criangas acompanhassem o processo de germinacao e crescimento da arvore. Esse ciclo de
nascimento e desenvolvimento da planta foi integrado a didlogos sobre a natureza e os ciclos
da vida. Ou seja, os saberes culturais das criancas sobre aquele fruto que faz suco e que se
come foram articulados com saberes cientificos sobre a importancia de preparacdo do solo, da
agua e da luz para a germinacdao das sementes, bem como dos cuidados necessarios ao
desenvolvimento da planta. Como parte desse processo, as criancas registraram o
desenvolvimento da planta por meio do desenho, como modo de documentar suas
observacoes, ampliando a compreensdo do ciclo de vida da arvore e aprofundando a conexao
com o tema explorado (Figura 5).

Figura 5: Dizendo os seus por qués - Desenho de uma crianca representando o ciclo de
crescimento do tamarindeiro

Fonte: Acervo de fotografia produzido no ambito do Programa Residéncia Pedag6gica em Pedagogias e Culturas
da Infancia (2023).

Para dar continuidade ao tema e ampliar os saberes da experiéncia feito (Freire,
2022), foi organizada uma visita ao pomar, onde as criangas puderam observar, explorar e
sentir diferentes arvores frutiferas e seus frutos, articulando saberes sobre o tamarindeiro com
outras espécies presentes.

J& o projeto Gafanhoto: que bicho é esse, em andamento no ambito do Pibid, emergiu
do olhar investigador das criancas, ao encontrarem um gafanhoto e outros insetos na EMEIL.
Essa curiosidade foi transformada em tema gerador de contextos de experiéncia. A professora
supervisora e bolsistas ID, propuseram as criancas e suas familias o desafio de procurar
insetos em seus quintais para construirem uma colecdo da turma. Com essa colaboracao,
foram catalogados oito tipos e desenvolvidos diferentes contextos de experiéncia: conversa
com a biéloga, modelagem de gafanhotos, criacao de um terrario, acompanhamento e registro

das folhas que ele come, instalacdo sensorial com ciclo de vida do gafanhoto, desenho
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narrativo, escrita com dlferentEN Atlcs imagens (Figura 6), evidenciam

percursos da turma na apropriagao-da.linguagem esenita0 projeto: escrita das percepgoes das
1% Sarnindrio Nockonal do PIBID

criancas sobre insetos, escrita espontanea e desenho narrativo a partir de imagem do

gafanhoto. Nessas imagens, podemos observar que a producdo escrita é uma cultura da turma
no sentido de registrar acontecimentos e ideias do grupo. Ou seja, as leituras do mundo feitas
pelas criangas, aos poucos, sao apropriadas e aparecem como linguagem escrita na producao
das proprias criancas. Logo, a leitura social e cultural construida pelo coletivo se torna

individual, que transforma o coletivo e sua relagdo com a escrita.

Figura 06: Leituras do mundo e das palavras — producdes escritas a partir do tema gafanhoto

Fonte: Acervo de fotografia produzido no ambito do Programa de Iniciacdo a Docéncia em Circulos de Culturas
da Infancia (2025).

No contexto de escrita espontanea (imagem do meio), identificamos que as criangas
tracam formas, letras, marcas e desenhos, com a intencionalidade de escrever a palavra, tantas
vezes vistas em contextos anteriores com a linguagem escrita. Isso demonstra que percebem a
funcdo social da escrita como representacao do que vivenciam. A circularidade de producao
da cultura escrita pode ser evidenciada nos projetos. Ou seja, a escrita aparece como cultura
nos contextos sociais diversos e, por meio da agdo e da experimentacado, as criangas percebem

e comecam a se apropriar da escrita para comunicar ideias.

CONSIDERACOES FINAIS

Os projetos de iniciacdo a docéncia evidenciam modos como o coletivo de estudantes
do curso de Pedagogia, professoras e coordenadora de area tem planejado contextos de
experiéncia com foco em linguagem escrita, contextualizados com situagdes vivenciadas pelas
turmas e projetos com temas geradores. Mediante escuta, observacao e registro das interacoes
e brincadeira, tem sido possivel identificar e narrar as situagOes existenciais vividas pelas
criangas no contexto escolar e pessoal (Silva, 2024). Por meio das narrativas do cotidiano,

temos buscado identificar quais os interesses, curiosidades, desejos e necessidades emergem

nas acoes e nos didlogos das criangas, e assim construir planos de acdo pedagégica com foco
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na ampliagdo dos saberes sobENerEIcexperiéncias sociais diversas. Nos

projetos, as criangas produzem eulfiras«darinfaneiaj.expressam e constroem saberes, fazem
1X Sarmindne Nocional do MEID

analises e criam hipéteses sobre as coisas, em um curriculo vivo e articulado com a cultura
sertaneja e os saberes do patrimonio historico cultural da humanidade.

Portanto, a formulagao e ressignificagdo do CRIA, por meio do Residéncia Pedagdgica
e Pibid, tem possibilitado inovagdes no campo do curriculo da Educacdo Infantil, incluindo a
apropriacdo da linguagem escrita contextualizada com os saberes e experiéncias das criangas.
Inspirado na pedagogia de Paulo Freire, o CRIA tem fundamentado, ainda os encontros
formativos na escola parceira e na Universidade. Ou seja, as supervisoras e bolsistas 1D
narram os projetos para todo o coletivo, identificam questdes geradoras e aprofundam os
estudos sobre as questdes nos, em uma abordagem circular da producao de conhecimento em
pedagogias da infancia. Todo o grupo escreve narrativas da docéncia que mobilizam novos
saberes e novas questdes para a formacdo docente, e todo esse processo tem repercutindo nos
projetos de estdgio no Curso, na reformulacdo curricular da Rede de ensino e do Curso de

Pedagogia, bem como nas agdes extensionistas e de pesquisa no campo da Educacao Infantil

no territorio.
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