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RESUMO

Este artigo descreve os processos de pesquisa, acao e reflexdo envolvidos no desenvolvimento de duas
aulas realizadas no ano de 2023, na Escola Altamir de Lacerda Nascimento, da cidade do Rio
Grande/RS, enquanto intervencdes do Subprojeto de Histéria do PIBID da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG). Sua metodologia consiste na decolonizacdo do material didatico, enquanto
resposta ética e responsavel frente as auséncias produzidas pela pratica continua, de base colonial —
aqui compreendida como os efeitos da colonizacdo que recaem sobre os carateres epistemologicos,
educativos, mas também subjetivos, cotidianos e identitarios —, possuindo como principais referenciais
praticos-tedricos 0 Mestre quilombola Ant6nio Bispo dos Santos, o doutor em educacdo Luiz Rufino,
o professor Abdias Nascimento, a fildsofa bell hooks e o educador Paulo Freire. Os resultados
baseiam-se no retorno recebido dos(as) alunos(as), os quais sdo reveladores do quanto a decolonizacio
aproxima o conteido da identidade dos(as) estudantes — especificamente, no ensino de Histéria do
Brasil —, promovendo, para mais, significacdes sobre a docéncia e o ensino de Histéria.
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INTRODUCAO

A pesquisa aqui apresentada possui como centro a decolonialidade, isto €, suas
praticas, teorias, debates e possibilidades. Nessa esteira, considera-se a colonialidade, como
ensina o mestre quilombola Antonio Bispo dos Santos, enquanto “todos os processos
etnocéntricos de invasdo, expropriacdo, etnocidio, subjugacdo e até de substituicio de uma
cultura pela outra, independentemente do territério fisico geografico em que essa cultura se
encontra” (Santos, 2015, p. 47-48). Em outras palavras, “suas marcas estdo em tudo” (Rufino,
2023, p. 88), levando-se em consideracdo que vivemos em um “continuo instaurado pelo

acontecimento colonial” (Rufino, 2021, p. 26 e 27), e isto afeta as “multiplas dimensdes da
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existéncia, deixando marcas pEN\Nki@ subjetividades” (Rufino, 2021, p.

71), como explica o professor IxuizoRiNinew Sendosientdo, “a compreensdo do colonialismo
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como uma guerra inacabada (...)”, a qual “tem multiplas faces em uma s6 cara” (Rufino, 2021,

p. 27), afirmamos sua face que recai sobre a educacdao. Com base nestes preceitos, considera-
se fundamental sua decolonizacdo.

Reconhecemos a decolonialidade como um referencial pratico-teérico — mas também
poético, ético, transgressivo —, “que encarna forca utdépica, politica e pedagdgica para a
transgressao da obra/herancas coloniais (colonialidade) e a remontagem do seres/saberes em
prol de outro projeto de mundo” (Rufino, 2019, p. 11), a qual exige um movimento de escuta,
estudo e legitimacdo das epistemes, historias, matrizes e conhecimentos dos povos
caracterizados pelo mestre Anténio Bispo como contra-coloniais* — povos que vivem em um
contexto afetado pela colonizagdo; porém, a recusam ao manterem seus modos de vida,
tradi¢des, cosmologias e saberes ancestrais. Dessa forma, suas produgdes sdao empiricas, ou
construidas em conjunto a referidas comunidades — ndo apenas sobre elas —, e “seu carater é
criado a partir de agenciamentos mediados pelas experiéncias de ser e saber dos colonizados”
(Rufino, 2021, p. 36). Assim, suas pesquisas estabelecem uma postura ética frente aos efeitos
coloniais.

Na pesquisa aqui presente, atem-se a uma das faces dessa metodologia frente a
educacdo’, referente a decolonizacdo do material didatico — em extensdo dos métodos de
pesquisa nele presentes. Por conseguinte, através da metodologia freiriana de acdo-reflexdo-
acdo, realizou-se uma pesquisa investigativa sobre a resposta que a metodologia decolonial,
aplicada ao contetido, geraria na turma. Para tanto, foram desenvolvidas duas aulas, referentes
a tematica dos povos indigenas (a qual chamar-se 4 de “Aula 1”) e a presenca africana no
Brasil (designada de “Aula 2”), respectivamente, planejadas e executadas através de
referenciais empiricos aqueles sobre os quais as aulas tratavam — “esquivando-se” do livro

didatico, tendo em vista a auséncia de tais conteudos.

4 Conceito cunhado por mestre Bispo, que designa povos politeistas, negros, indigenas, quilombolas, pagéos,
policultores, e demais povos que negaceiam a colonizagdo (Santos, 2015).

®> Ressalta-se que a decolonizac¢do da educacdo ndo se restringe ao ambiente institucional da escola ou da
universidade, mas compreende em enxergé-la, além, “naquilo que geralmente ndo se reconhece como a sendo,
nas interlocugdes e nos saberes que a tecem no mundo” (Rufino, 2023, p. 9), tendo em vista “que onde ha vida,
seja humana ou mais que humana, existe educacdo se trancando nas mais diferentes formas de interacdo”
(Rufino, 2023, p. 32). Assim, versa-se o ensinamento de Mestre Bispo: “para ele, tudo que compreende o que
chamamos natureza ou, em suas palavras, tudo que é organico possui identidade, inteligéncia e espiritualidade
que integra e organiza ecologicamente as dimensdes da vida” (Rufino, 2023, p. 29). Dessa forma, referente a
educacdo, “o problema da descolonizagdo ndo é apenas epistémico. A questdo do conhecimento precisa estar
imbricada ao carater ontologico e cosmogonico, ja que todo saber se manifesta por meio de um corpo e fala
desde um mundo que lhe é proprio” (Rufino, 2021, p. 55), e se lanca o questionamento: “se a educacdo é um
radical da vida, por que ndo enxergamos as muitas escolas que estdo por ai?” (Rufino, 2021, p. 59).
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O resultado alcangado EE)N Alktl]@géo promove uma aproximacao do

conteddo das identidades dos(ashcestudantessepesmitindo-os(as) reconhecer a si, aos seus
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cotidianos e suas tradi¢oes, na matéria estudada, viabilizando uma aprendizagem significativa.

Logo, a relevancia dessa pesquisa para a ciéncia historica reside em demonstrar as
possibilidades desta de abandonar a “tutela académica”, desenvolvida pelo eurocentrismo
acerca da historia dos povos colonizados, e estabelecer uma abordagem ética e responsavel
nas pesquisas e producdes. Assim, objetiva demonstrar as viabilidades de uma educacao
decolonial, a importancia dela na legitimacdo de saberes subalternizados, a necessidade de
instauracdo de metodologias éticas e responsaveis, bem como a urgéncia dessas alternativas

adentrarem as universidades, as escolas e as produgoes académicas.

METODOLOGIA

Durante a graduagdo, os(as) licenciandos(as) sdao apresentados(as) a diversas
teorizacOes sobre a sala de aula, assim como a diferentes métodos, abordagens e criticas. A
“leitura” que possuem sobre o ambiente escolar, a sala de aula e a docéncia esta, portanto,
muito préxima ao “texto”®, logo, distante da realidade. Nesse sentido, a experiéncia pratica
proporcionada por Programas de ensino, como é o exemplo do PIBID (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), oportunizam uma formacao integral aos licenciandos, na
medida em que os coloca em contato com a sala de aula, exercicio que permite a investigacao,
experimento, pesquisa — como a aqui desenvolvida. Segundo estes pressupostos, a abordagem
aplicada neste artigo diz respeito a metodologia freiriana, de acdo-reflexdo-acdo, enquanto

meio de pesquisa, em consonancia com os preceitos de Paulo Freire:

Nao héa ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [...] Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo (Freire, 2015, p. 30).

Entende-se que a pesquisa docente, indissociavel da profissdo, consiste tanto em uma
revisdo bibliografica — a teorizacdo sobre a sala de aula, o estudo conteudista e académico —
quanto uma investigacdo da turma, da escola, do oficio — identificando seus perfis, suas
particularidades, a fim de discernir aquilo que funcionara ou ndo. Ela perpassa, portanto, pela
teoria, pela prética e pela reflexdo, buscando um balanceamento entre agao-reflexao-agdo, em
que “o/a educador/a constroi reflexdes acerca da sua pratica” (Nonato, 2021, p. 37) e as

incorpora em acgao.

® Conceitos referentes ao Diciondrio Paulo Freire (Streck et al, 2010).

-
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tangente ao conteudo. Desse modo, os estudos prévios as aulas, bem como suas execucoes,

foram orientados pela teoria decolonial. A decolonialidade’, sem dividas, tem se firmado
enquanto possibilidade de pesquisa nas mais diversas areas, e possui sua base na legitimacao
das producoes proprias dos povos contra-coloniais (Santos, 2015), sejam elas orais, praticas
e/ou académicas, buscando transgredir o racismo epistémico proveniente da colonialidade.
Assim, caracterizam-se enquanto pesquisas empiricas, praticas-tedricas.

Compreende-se, entdo, que ha “a dimensdo da colonialidade que recai sobre o carater
epistemologico” (Rufino, 2019, p. 37), seja na apropriacdo de saberes ancestrais e sua
transformacdo em linguagem académica para sua afirmacdo cientifica (Santos, 2023), seja na
dependéncia eurocentrista estabelecida nos curriculos e na auséncia das historias e
perspectivas afro-pindoramicas neles. Dessa maneira, “a gente se perde nos referenciais
tedricos do colonialista ao invés de analisar os nossos referenciais histéricos” (Santos, 2022,
p. 28) e suas epistemes proprias, “reduzi[indo] a complexidade das cosmovisdes negro-
africanas e indigenas aos limites do pensamento ocidental e seus regimes de verdade”
(Rufino; Simas, 2018, p. 21), seus moldes academicistas e restritos. A propria legitimacdo
académica deve emergir, portanto, ndo enquanto fim, mas como um meio de “transformar as
armas dos inimigos em defesa, para ndo transformar a nossa defesa em arma” (Santos, 2023,
p. 14), como ensina Mestre Bispo, haja vista que “ndo assumiremos o repertorio dos senhores
colonizadores para sermos aceitos de forma subordinada em seus mundos” (Rufino, 2019, p.
10).

Sendo assim, estipula-se, na profissdo docente, a “responsabilidade [em] assumir a
emergéncia e a credibilizacdo de outros saberes, diretamente comprometidos, agora, com o
reposicionamento histérico daqueles que o praticam” (Rufino, 2019, p. 12) e, dessa forma,
atentar-se as sutilezas desse sistema que insiste em dizer-se no passado, mas que ainda produz
auséncias e esquecimentos. Tais preceitos demonstram a importancia da perspectiva buscada
ser orientada por uma “autoridade de experiéncia” — que ndo se inscreve enquanto um
conceito universalizante (o que o descaracteriza), mas um que ndo abre mdo “do poder da
experiéncia como ponto de vista a partir do qual [seja possivel] fazer uma andlise ou formular

uma teoria” (hooks, 2017, p. 122).

7 O prefixo “de” da palavra decolonial ndo surge como negagio da colonizagdo, mas enquanto estar em frente,
em confronto, em uma experiéncia contextualizada a partir de tal acontecimento.

-
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seu discurso na Constituinte), video contendo um texto de Myrian Krexu, documentario do

Instituto Socioambiental (ISA) — para o planejamento e execucao da “Aula 1” —, entrevista
com Djamila Ribeiro, raps de Emicida, e musica de Lazzo Matumbi — para o planejamento e
execucao da “Aula 2”. A utilizacdo de musicas e raps enquanto metodologia buscou uma
aproximacdo com a cultura popular consumida pelos estudantes, de maneira a melhor alcanca-
los em suas realidades, pois como ensinou Paulo Freire, “quanto mais eu estivesse, como
educador, molhado cultural e socialmente das mesmas aguas do educando tanto mais
acessivel ficaria para o educando o seu conhecimento” (Pelandré, 2014, p. 18, o grifo
consta no original), enquanto as demais fontes buscaram apresentar o contetido através das
perspectivas, pesquisas, obras e relatos daqueles de quem ele referia-se, partindo, entdo, de

suas proprias bases praticas-teoricas (Rufino; Simas, 2018).

A conclusao foi observada a partir das respostas dos alunos a abordagem aplicada,
sendo o resultado perceptivel através de uma experiéncia pratica, que na metodologia da agao-
reflexdo-acdo na docéncia, buscou investigar o possivel retorno da metodologia decolonial

sobre o conteddo.

REFERENCIAL TEORICO

Ao confrontar-se com o conteido de “formacao do territério brasileiro”, percebe-se a
caréncia de informacdes que demonstrem a presenca indigena e africana no Brasil no livro
didatico, enquanto principais povos protagonistas do pais, apresentando a invasao europeia
como evento e populacdo formadora do mesmo. Assim, versa-se o destaque de Myrian Krexu,
lideranca indigena, de que “a mde do Brasil é indigena, mesmo que o pais tenha mais orgulho
de seu pai europeu, que o trata como filho bastardo” (Gentes, 2020) e o questionamento do
professor Abdias Nascimento concernente ao fato de que “se consciéncia é memoria e futuro,
quando e onde estd a memoria africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira, nos
curriculos escolares?” (Nascimento, 2016, p. 11).

Como denuncia Luiz Rufino, a producdo de esquecimentos e da ndo presenca é uma
das armas mais poderosas do continuo colonial e “perpassa por meios de ensinar/escolarizar”,
pois “ndo se faz sem que haja um plano de ensino e um curriculo que institua a aprendizagem
do ser colonizado via violéncia e esquecimento de si” (Rufino, 2021, p. 22) [grifo nosso], e

dessa forma, os ambientes escolares “historicamente vem reificando e fortalecendo sentidos




=hiX

coloniais” (Rufino, 2019, p. 76ENAh,I@re Antdnio Bispo dos Santos ensina

que “ndo tem um instrumento gelaniahdmaisseficientedo que as universidades” (Uspfflch,
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2023). Em razdo, disso, “é necessario ndo somente desaprender do canone como se lancar em

disponibilidade para aprendizagens de modos produzidos como esquecimento” (Rufino, 2021,
p. 37), reeditando as perspectivas impostas — e a educagdo, segundo o professor Rufino, “se
revelard como lugar de producdo de contra-ataques a esse modelo” (Rufino, 2023, p. 15),
afinal, como ensinou Paulo Freire, “nunca houve uma educac¢do neutra. A educagdo é uma
prdtica politica” (Pelandré, 2014, p. 14). Trazendo os saberes da capoeira para a educagao,

Luiz Rufino explica:

Como radical da vida assentado no corpo, ela [a educacdo] perseguira
incessantemente a liberdade, que no movimento da roda se expressa como ginga,
esquiva e uma intensa cacada pelos vazios para neles inscrever presenca (Rufino,
2023, p. 15) [grifo nosso].

“Cacgando os vazios”, entdo, ao identificar as auséncias do material didatico, buscou-
se nelas, “inscrever presenca”, ao trabalhar os referidos contetdos, “esquivando-se” do livro e
propondo uma decolonizacdao do mesmo; pois, “se a logica colonial se instalou e permanece
entre n6s como um modo de escolarizacdo ao mesmo tempo acontecem outros processos
educativos que contrariam o modelo que se quer unico” (Rufino, 2023, p. 7). Assim, “a
colonizagdao, mesmo se mantendo em nosso tempo, ndo se sagra vencedora” (Rufino, 2023, p.
65).

Ja possuindo uma base previamente estabelecida, com uma palestra do docente da
FURG, o Professor Marlon Borges Pestana, a qual tratou desde o povoamento inicial do
continente americano, até tematicas vigentes, como discussdes sobre o Marco Temporal e a
Constituicao, contando com a apresentacdo de material arqueolégico, como pontas de flecha,
pontas de langa, pedra lascada, etc. aos(as) estudantes — concretizando uma parceria entre a
Universidade e a escola ptiblica —, realizou-se a primeira aula (“Aula 1”) aqui relatada, sobre
diversas tematicas compondo os povos indigenas. A “Aula 2” é contextualizada apés uma
palestra sobre o continente africano realizada pelo estudante da FURG Darel Chris Daudet
Mavoungou, natural do Congo, o qual tratou sobre a presenca africana no Brasil,
estabelecendo conexdes com o presente e a realidade dos estudantes.

Para o planejamento da “Aula 1”, langou-se mdo de referéncias bibliograficas de
Davi Kopenawa — a qual demonstrou desde as supressdes estatisticas da populacao
Yanomami, causadas pela violéncia e epidemias trazidas por garimpeiros, as cosmologicas e
culturais, causadas por missionarios —, Ailton Krenak — que exemplificou a relacdo territorial

do povo Krenak com o Rio Doce, ao considera-lo seu avo, e a “morte” desse rio ocasionada
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se sobre a descendéncia dos(as) alunos(as), e a verdadeira identidade brasileira — e um

documentario do Instituto Socioambiental (ISA), que apresentou as adaptacOes sociais do
povo Baniwa, problematizando a visao homogeneizante e de imutabilidade cultural sobre os
povos indigenas. Por conseguinte, com contextualizacdo e trechos dos referidos materiais,
trabalhou-se sobre as teméticas planejadas.

Na “Aula 27, discutiu-se a presenca africana no Brasil, em uma conversa inicial com a
turma, a fim de discernir seus conhecimentos sobre o assunto, e como desenvolver a aula a
partir de tal, em uma aula construida através da participacdo dos(as) estudantes, que
possuiram espaco para contribuir, metodologia proveniente das pedagogias criticas da
libertacdao, mencionadas por bell hooks, as quais “necessariamente abracam a experiéncia, as
confissdes e os testemunhos como modos de conhecimento validos, como dimensées
importantes e vitais de qualquer processo de aprendizado” (hooks, 2017, p. 120). As respostas
surgidas apresentaram as diversas resisténcias de referidos povos e a discussdo foi guiada,
entdo, pela frase do mestre Négo Bispo, “saiu o primeiro navio negreiro, eis o primeiro
quilombo” (Santos, 2018, p. 50). A partir dai, direcionou-se o debate para o periodo pés-
abolicdo, com destaque a analise acerca da inexisténcia de politicas de reparacdo e suas
consequéncias visiveis até hoje, exemplificadas na musica “14 de maio”, de Lazzo Matumbi,
uma entrevista com a fil6sofa Djamila Ribeiro e na musica “Ismalia”, de Emicida, a qual foi
seguida de diversos pedidos de raps que refletiam as tematicas debatidas em aula, gerando
discussdes importantes e reveladoras da criticidade e maturidade da turma em referidos

assuntos.

Ambas as aulas e os materiais utilizados estabeleceram paralelos com o entdao
momento vivenciado, de maneira geral, no Brasil, e de maneira mais restrita, na realidade
dos(as) alunos(as). A pesquisa, ademais, estava presente em todos os ambitos das aulas
relatadas — desde seu planejamento, execucao e reflexdo posterior, com vistas ao
estabelecimento de uma conclusado. O movimento descrito caracterizou um
exercicio/dindmica formativo, pois segundo Paulo Freire, “pra mim a formacdo permanente se
faz a partir da reflexdo sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica que vocé desembute
dessa pratica a teoria que vocé ja conhecia ou ndo” (Pelandré, 2014, p. 20). Da pratica

relatada, entdo, surgiram a teoria, a pesquisa e o artigo aqui presentes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO  ix seminério Nacional do PIBID
Conforme relatado acima, os resultados da pesquisa foram estabelecidos a partir do
retorno recebido da turma em relacio as metodologias aplicadas nas aulas. Alguns
questionamentos que surgiram, como a pergunta: “ha uma bancada indigena no congresso?” —
seguido da afirmacdo, pelo aluno, que esta deveria existir, pois representaria a sociedade
brasileira; apontamentos como “Meu pai é indigena!”; uma posterior prova recebida, em que
uma aluna desenhou povos indigenas para representar a populagdo brasileira, e estes com os
rostos pintados de preto “em forma de luto”, referindo-se ao discurso de Ailton Krenak, na
Constituinte (no qual ele pinta o rosto de jenipapo em uma simbologia de luto e guerra contra
a ameaca dos direitos indigenas); uma aluna ensinar a turma sobre as tradicdes da Umbanda e
do Candomblé, compartilhando sua experiéncia; uma aluna se emocionar em aula com a
musica de Lazzo Matumbi e, posteriormente, escrever sobre si mesma, no momento em que
foi solicitado que escrevessem um cordel relacionado a uma pessoa negra importante para
eles, acabou gerando o desenvolvimento de conclusdes envolvendo a abordagem decolonial, o
ensino de Histéria e a docéncia, além da criagdo de sentidos, consecutivamente discutidos.
O estudo das obras de Luiz Rufino, bell hooks e Paulo Freire promoveu o
movimento de reflexdo sobre todo o processo de construcdo e aplicacdo das aulas, e
proporcionou significagcdes sobre as respostas dos(as) alunos(as) a elas: a prova mencionada
foi recebida na semana em que o Marco Temporal havia sido aprovado no Congresso, em um
momento em que os povos indigenas estavam, sem ddvidas, em “luto e guerra” pela ameaca
que sofriam — e continuam a sofrer; o espaco concedido aos estudantes, que resultou na
explicacdo de uma aluna sobre as tradi¢des de matriz africana para a turma, estabelece uma
oportunidade de respeito e reconhecimento dos(as) estudantes entre si, como evidenciou bell
hooks (2017, p. 247): “esse momento de participacdo e didlogo coletivo significa que os
alunos e o professor respeitam — e invoco aqui o significado originario da palavra, ‘olham
para’ — uns aos outros”; o ato de uma aluna reconhecer seu pai como parte do conteido que
estudava, e outra escrever sobre si mesma na atividade proposta, revelaram que a educagao
pode apresentar “o conhecimento como autoconhecimento, pratica cotidiana e acao
responsiva” (Rufino, 2021, p. 33); o episddio da aluna se emocionar em aula, evidenciou “a
tarefa curativa da educacdo: (...) alcancar as profundezas de nossos siléncios, nossas dores e

forcas; tocar na dimensdo sensivel de nossas presencas” (Rufino, 2021, p. 37). Nessas
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Desse modo, concluiu-se que a responsabilidade com um ensino decolonial aproximou

os conteddos trabalhados das proprias identidades dos alunos, percebido em seus
reconhecimentos — de si, de suas familias, de suas tradi¢oes, da propria identidade brasileira —
durante as aulas, e refletido em suas producdes — e afirma-se que esse reconhecimento pode
levar os(as) estudantes a atingir a tdo esperada consciéncia de seu lugar na Histdria e
percepcdo de seu papel e posicionamento diante dela. Assim, “mesclando amor e ftria, se
trancam no tempo atos responsaveis daqueles que foram e vdo ao campo de batalha rogar
esperancas da descolonizacdo como um horizonte que busca permanentemente liberdade”
(Rufino, 2021, p. 35).

Ademais, os estudos de Abdias Nascimento, Luiz Rufino e Ant6nio Bispo dos
Santos, mostraram-se de igual forma essenciais para uma maior compreensdo e
problematizacdo sobre a caréncia de referidos contelidos nos livros didaticos, a forma que sao
apresentados (quando o sdo), e a deslegitimacdo de determinadas epistemologias e
conhecimentos — saberes tradicionais, orais ou marginalizados, preteridos aos eurocéntricos,
escriturados e académicos (Santos, 2023) —, os quais “estdo substanciados [a] varios modos de
colonizagcdo que aniquilam gramaticas maternas e percepcoes de mundo, (...) assassinando
saberes, linguagens, comunidades e rituais” (Rufino; Simas, 2020, p. 14). Isto posto, o
resultado relativo a utilizagdo de producdes empiricas como referéncias para o planejamento e
execucdo das aulas demonstrou como a postura ética estipulada nas pesquisas decoloniais
estabelece respeito a “autoridade de experiéncia”, reconhecendo a possibilidade de “reeditar
as nossas trajetorias a partir das nossas matrizes” (Santos, 2018, p. 50), uma vez que “uma
ciéncia historica que ndo serve a histéria do povo de que trata esta negando-se a si mesma.
Trata-se de uma presuncao cientificista e ndo de uma ciéncia histérica verdadeira”
(Nascimento, 2019, p. 287), como estabeleceu o professor Abdias Nascimento.

Para tais conclusoes e significagOes, entdo, foi necessario nosso movimento de escuta,
olhar atento, aprendizado, pois como ensinou Paulo Freire, “o educador ao ensinar aprende e
o educando ao aprender ensina. Dialeticamente, esse aprender-ensinar se realiza dentro do
processo de conhecer” (Pelandré, 2014, p. 16), de ambos(as) professor(a) e aluno(a). Dessa
forma, estabelece-se que, para o referido aprendizado, ha a necessidade de deixar-se ser

afetado por aquilo que a educacdo pode proporcionar.

CONSIDERACOES FINAIS
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estabelecida no respeito as producdes empiricas dos povos contra-coloniais (Santos, 2015) e a

possibilidade de reeditar suas trajetorias através de suas matrizes (Santos, 2018), abandonando
a dependéncia da ciéncia ocidental-eurocentrista e o racismo epistémico, a infantilizagdo e a
pretensdo cientificista dela oriundos (Rufino, 2021; Nascimento, 2019). Mais do que
representar uma divida para com a ciéncia, entdo, ou o cumprimento das leis 10.639/03 e
11.645/08, essa revisdo “atua integralmente na defesa da dignidade existencial dos seres
afetados pela humilhagcdo produzida sistematicamente pela dominacdo colonial” (Rufino,
2021, p. 35) — “de gente que ndao costuma ter suas experiéncias credibilizadas como
conhecimento e suas praticas como detentoras de autoria, teoria e método” (Rufino, 2023, p.
24).

Com a institucionalizagdo e legitimagdo académica de suas histérias — enquanto forma
de defesa estabelecida pelos proprios, em adaptacao as faces do colonialismo, e ndo tutela —, é
possivel alterar a perspectiva sobre a qual suas histérias sao referenciadas, reconhecendo-os
como sujeitos histdricos ativos, em suas organizacdes politicas, ciéncias, conhecimentos,
modos de vida e resisténcias, pois como evidenciou Rufino, “a educacdo como préatica de
liberdade diz sobre a emergéncia de reposicionar os seres nao mais como oprimidos, livres da
dissonancia que confunde o status de dominador com alguma impressio de dignidade
existencial” (Rufino, 2021, p. 40). Assim, como versa a historiadora Beatriz Nascimento, “
tempo de falarmos de nés mesmos nao como ‘contribuintes’ nem como vitimas de uma
formacao histérico-social, mas como participantes dessa formacdo” (Nascimento, 2021, p.
53).

Isto posto, os resultados centrais alcancados na pesquisa dizem respeito a importancia
e urgéncia da decolonizacao, defendida como “principal tarefa da educagao, enquanto radical
de vida e diversidade” (Rufino, 2023, p. 13) e como meio de estabelecer uma resposta
responsavel ao continuo colonial, especificamente, no ensino de Histéria. A face do
colonialismo que afeta o ensino possui o0 objetivo de transformar o ser colonizado “em algo
permanentemente em desvio e submisso” (Rufino, 2021, p. 22), revelando que a prépria
educacdo “tem suas raizes fincadas na catequese, no espolio, no pacto protetivo e de poder
branco, heteropatriarcal, antropoceno e eurocentrista” (Rufino, 2021, p. 13), e essas
caracteristicas estdao refletidas nos livros didaticos. Logo, estes, devem ser revisados e

editados, decolonizados, em compromisso aos contextos afetados pela colonizacdo, para que a
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Compreende-se a importancia da atualizacdo dos(as) professores(as) das redes basicas

conceito, mas também uma pratica

de ensino para tal, visto ser um campo emergente, por muitos(as) desconhecido. Esta, porém,
ndo deve emergir somente enquanto movimento individual, sem suporte tedrico e/ou
metodologico, pois, no cotidiano docente, torna-se majoritariamente inviavel, mesmo quando
desejado. Ressalta-se, entdo, a importancia de que esta revisao ocorra nas Universidades, uma
vez que seus curriculos, ementas, produgOes, pesquisas e ensino implicam diretamente na
formacdo de professores e/ou pesquisadores, nas producdes dos livros didaticos, e, em
consequéncia, na educacdo basica. Essa afirmacdo, entretanto, ndo convenciona a
impossibilidade de professore(as) da rede basica de investirem contra o modelo vigente, ou de
“esquivar-se” do material didatico e edita-lo — pelo contrario.

As possibilidades para tal encontram-se nos cotidianos. Ha o ato comum a muitos
ambientes escolares de trabalhar os contetidos referentes aos povos indigenas no dia 19 de
abril, aos africanos e afro-brasileiros no dia 20 de novembro, as mulheres no dia 8 de marco
(talvez no 25 de julho), abordando a histéria destes(as) enquanto matérias separadas daquelas
trabalhadas durante o ano, sem vinculo ou contexto com eles. Existe, contudo, a alternativa de
trabalhar esses conteudos curricularmente, sempre através de suas producgOes empiricas,
firmando um caminho para a decolonizagdo. Outra possibilidade encontra-se no trabalho
conjunto as liderancas dessas comunidades, estabelecendo vinculo com suas lutas, também,
em esfera municipal e/ou regional, de maneira mais préxima a realidade dos(as) estudantes
que, por vezes, as desconhecem. Compreende-se, para mais, as escolhas contetudista que
precisam tomar os(as) professores(as) e estas podem privilegiar aqueles que estabelecem
conexao, reconhecimento, aproximagao com as realidades, identidades e cotidianos dos(as)
alunos(as).

Em relacdo as Universidades, estabele-se a necessidade de comprometimento e
responsalibilidade em ouvir e aprender com as comunidades contra-coloniais, legitimando
suas historias, experiéncias e saberes tradicionais, nem sempre validados dentro da academia,
ao “institucionalizar o Brasil Negro [e indigena] — eis a exigéncia que grita sua urgéncia na
encruzilhada de nossa histéria”, como ja alertou Abdias Nascimento (2019, p. 46). Dessa
forma, “a licdo é sermos ouvintes, falantes, leitores e escritores das multiplas gramaticas das
matas, chdos, dguas, céus, espiritos e tempos desses e de outros mundos” (Rufino, 2022, p.

73), pois somente “no dia em que eles [as universidades] se dispuserem a aprender conosco

como aprendemos um dia com eles, ai teremos uma confluéncia. Uma confluéncia entre os
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saberes. Um processo de e
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