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RESUMO

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, promulgada em
2008, representou um marco para o sistema educacional, demandando uma reestruturacao das praticas
pedagégicas e, fundamentalmente, da formacdo docente. O ensino de Quimica, com seu carater
abstrato e experimental, impde desafios significativos para a educacdo inclusiva, tornando a sélida
formacdo docente a condi¢do fundamental para se efetivar uma aprendizagem acessivel para todos os
estudantes. Este trabalho teve como objetivo mapear e analisar a producao cientifica sobre a formacao
de professores de Quimica para contextos inclusivos, a fim de compreender as discussdes existentes e
identificar lacunas na pesquisa. Realizamos uma revisdo de literatura na Revista Brasileira de
Educacdo Especial e na Revista de Educacdo Especial, no periodo de 2010 a 2024, utilizando os
descritores "Quimica", "Ensino de Quimica", "Formacdo de Professores" e "Curriculo”. Como critério
de inclusdo, selecionamos apenas estudos empiricos sobre formacdo inicial ou continuada de
professores de Quimica em interface com a inclusdo. Apds a aplicagdo dos critérios, foram localizados
apenas quatro trabalhos que atendiam aos requisitos da pesquisa. Este nimero reduzido indica uma
notavel lacuna na produgdo académica, sugerindo que a tematica da formagdo docente em Quimica
para a inclusdo é ainda incipiente e marginalizada no debate cientifico, a partir disso, percebe-se uma
dissonancia entre as diretrizes politicas de inclusao e a efetiva formagao de futuros professores para os
desafios praticos da sala de aula. Apesar da relevancia e da urgéncia do tema, a formacdo de
professores de Quimica para atuacdo em contextos inclusivos é um campo que carece de investigacdo
e aprofundamento. Esperamos que a pesquisa possa colaborar com estudos da area, fomentar novas
pesquisas e desenvolver propostas curriculares especificas para os cursos de licenciatura em Quimica.
Além disso, recomenda-se criar disciplinas que articulem as didaticas da Quimica com as praticas da
educacado inclusiva.

Palavras-chave: Formacdo de Professores, Educacdao Inclusiva, Ensino de Quimica,
Curriculo.
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A Politica Nacional dENA(LI eerspectlva da Educagdo Inclusiva

(PNEEPEI), promulgada em 2008y %ﬂsgfly@ﬂwn gs;tlglgeéeceu o alicerce politico e pedagdgico
para a transformagao do sistema educacional brasileiro. A Educacao Especial foi legalmente
instituida como modalidade de ensino pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n°® 9.394/96), que langou os fundamentos para a inclusao ao prever sua oferta preferencial
na rede regular (Brasil, 1996). Esse marco legal foi ampliado pela PNEEPEI que definiu seu
carater transversal como servigos e recursos integrados a educacdo comum, exigindo a
reorientacao da cultura escolar e da formagado docente (Brasil, 2008).

Sete anos depois, a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (LBI - Lei n°
13.146/2015) foi sancionada, (Brasil, 2015), conferindo forca de lei e densidade juridica aos
principios ja delineados pela politica de 2008. Embora ndo seja uma legislacao restrita ao
campo educacional, a LBI contempla um capitulo especifico sobre a Educacao Inclusiva (EI),
consolidando e fortalecendo as diretrizes dessa politica ao assegurar o direito de todos os
estudantes ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem. Portanto, os dois marcos atuam em
uma relacdo de complementaridade e fortalecimento: enquanto a PNEEPEI orientou a
mudanca de paradigma, a LBI consolidou-a em obrigacdes legais, tornando o sistema
educacional inclusivo um dever do Estado e da sociedade, estabelecendo san¢Oes para o seu
descumprimento. E precisamente a partir das implicacdes deste robusto arcabouco normativo
que emerge a problematica central deste estudo. A complementaridade entre a PNEEPEI e a
LBI gera uma demanda explicita e urgente pela reestruturacao dos programas de formacao de
professores, a fim de prepara-los para as complexidades da sala de aula inclusiva.

Todavia, a consolidacdo de uma educagdo para todos, que reconheca e valorize a
diversidade como condicdo intrinseca ao processo de ensino e aprendizagem, representa um
dos maiores desafios contemporaneos. No campo da EI, Mantoan (2003) defende que a
inclusdo escolar ndo se restringe a garantir o acesso, mas implica uma reestruturacao completa
do sistema educacional para que a escola se torne um espaco de todos e para todos. Essa
perspectiva exige uma transformacdo paradigmatica que se afasta do modelo de integracao,
focado no aluno e em sua deficiéncia, para um modelo social que busca eliminar as barreiras
que impedem a participagao e a aprendizagem.

Nesse processo de transformacdo, a figura do professor é absolutamente central.
Conforme aponta Gauthier et al. (1999) em sua analise sobre o oficio de professor, a pratica
docente é mobilizada por um conjunto de saberes, que incluem os disciplinares, os

curriculares e os experienciais. Para o contexto da EI, essa base de conhecimentos precisa ser
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ampliada, incorporando sabereEJNAlt*@mes necessidades educacionais dos

alunos e, fundamentalmente, sobré}mfnﬂggiﬁggfiggfg%i@as que promovam uma aprendizagem
colaborativa e equitativa. Imbernén (2002) corrobora essa visdo, ao afirmar que a formacao
docente deve ser um processo continuo de desenvolvimento profissional, critico e reflexivo,
capaz de preparar os educadores para os complexos cendrios da sala de aula contemporanea.

Ao transpor essa discussdo para a area de Ciéncias da Natureza, especificamente para
o ensino de Quimica, os desafios se tornam ainda mais evidentes. A Quimica, com seus
conceitos abstratos e a necessidade de multiplas formas de representagdo, requer do professor
preparo pedagégico, sustentado pela compreensdo das diferentes estratégias de ensino
(Callegario, et al., 2015; Sousa, 2024; Prado; Mdl, 2024; Weymuth; Reiher, 2020). Quando se
trata de uma sala de aula inclusiva, a questdo que se impde é: como os professores de Quimica
estao sendo formados para tornar esse conhecimento acessivel e significativo para todos os
estudantes?

Essa base de conhecimentos precisa ser significativamente ampliada. Nao basta
dominar os conceitos abstratos da Quimica; é preciso saber "traduzir" esses conceitos para
diferentes formas de percepcgao e cognicdao. O advento da EI representa o que Thomas Kuhn
(2006), em outro contexto, chamaria de uma mudanca de paradigma. Ela ndo é uma mera
reforma ou a adicdo de um novo "publico-alvo", mas uma reconfiguracdo fundamental da
propria finalidade da escola, que desloca o foco de um ensino para a norma para uma
pedagogia da diversidade.

Essa ruptura desafia a logica produtivista e homogeneizadora que historicamente
estruturou a instituicdo escolar. A dificuldade de traduzir esse novo paradigma para os
curriculos de licenciatura revela a resisténcia de um sistema formativo que, como aponta
Schon (1992), ainda opera majoritariamente sob o modelo da racionalidade técnica. Neste
modelo, o profissional é visto como um aplicador instrumental de teorias e técnicas geradas
pela ciéncia, desconsiderando a complexidade, a incerteza e a singularidade dos contextos
praticos.

A persisténcia desta racionalidade técnica nos cursos de formagdo de professores,
criticada fortemente no Brasil por Pimenta (2002), é a principal causa estrutural do despreparo
docente. Ao promover uma cisdo radical entre a formacdo tedrica (o dominio do contetido de
Quimica) e a formagdo para o exercicio docente (abrangendo tanto a didatica quanto as
praticas de ensino), este modelo incapacita o futuro professor de desenvolver o que Schén
(1992) define como "reflexdo-na-acdo", ou seja, a habilidade de pensar e reconfigurar sua

pratica enquanto ela acontece.
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por Tardif (2014), ganham destaque. Para Tardif (2014), os saberes que os professores

desenvolvem em seu proprio meio de trabalho sdao fundamentais para a sua identidade e
pratica profissional. Uma formacgdo inicial que ignora a realidade complexa da sala de aula
inclusiva, negando o contato com os saberes praticos e experienciais, produzira profissionais
despreparados para os desafios concretos.

Para tanto, este trabalho teve como objetivo mapear e analisar a produgdo cientifica
que relacione a formacdo de professores de Quimica e a Educacdo Inclusiva na Revista
Brasileira de Educacao Especial e Revista de Educacdao Especial, no periodo de 2010 a 2024,
a fim de compreender as discussdes existentes e identificar as lacunas na pesquisa. Pois,
discutir a formagdo de professores de Quimica para a EI é de suma importancia, pois toca no
cerne da efetivacdo do direito a educacdo de qualidade. Analisar a producdo cientifica
nacional sobre este tema permite ndao apenas mapear os trabalhos da area, mas também

identificar os avancos, as lacunas e os caminhos a serem percorridos.

METODOLOGIA

A abordagem metodologica adotada neste trabalho é de natureza qualitativa,
classificada como uma revisdao de literatura. Para Minayo (2010), a pesquisa qualitativa
trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracées, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes. Em relacdo a revisao de literatura,
para Assai, Arrigo e Broietti (2018) é a partir dela que “o pesquisador pode aprofundar seus
conhecimentos sobre a tematica em questdo, bem como identificar possiveis lacunas que
necessitam ainda ser debatidas em pesquisas futuras” (p.152).

Para atingir os objetivos desta pesquisa, realizamos a busca por trabalhos publicados
em duas das principais Revistas brasileiras relacionadas a inclusdo, quais sejam: a Revista
Brasileira de Educacdo Especial e a Revista de Educacdo Especial. O recorte temporal
adotado foi o periodo de 2010 a 2024 e os descritores utilizados na busca foram "Quimica",
"Ensino de Quimica", "Formacdo de Professores" e "Curriculo”. Essas palavras poderiam
aparecer no titulo, palavras-chave e/ou resumo. Essa busca, resultou inicialmente no encontro
de 212 trabalhos.

A selecdo dos artigos teve inicio com a analise dos resumos, procedendo a remocao de
trabalhos duplicados. Definimos como critério de inclusdo para a pesquisa, apenas estudos

empiricos sobre formacdo inicial ou continuada de professores de Quimica em interface com a

-




=hiX
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para cursos sobre EI (ndo relacionados a formacdo docente), Atendimento Educacional
Especializado (AEE), profissionais de apoio, intérpretes e outros. Apds a aplicacdo dos
critérios, na Revista Educacdo Especial foram localizados quatro trabalhos que atendiam aos
requisitos da pesquisa. Ja na Revista Brasileira de Educacao Especial, realizando os mesmos
procedimentos, ndo foram encontrados trabalhos que atendessem aos critérios deste estudo.
Para a analise do corpus, composto pelos quatro artigos selecionados, foi empregada a
Andlise de Contetido, proposta por Bardin (2016). O processo seguiu as trés fases do método:
(1) a pré-andlise, com a leitura flutuante do material e a organizagdo inicial; (2) a exploragao
do material, que consistiu na codificacdao dos dados em unidades de registro, etapa de maior
duracdo, sendo processo que exigiu a leitura minuciosa, a interpretacdo e a organizacdo
sistematica das informacdes; e por fim, (3) o tratamento dos resultados, onde, este
procedimento sistematico permitiu a emergéncia de duas categorias centrais que se mostraram
pertinentes ao objetivo da pesquisa organizando o debate sobre o a formagdo de professores
de Quimica para contextos inclusivos. As categorias emergentes foram: (1) Formagao inicial e
lacunas curriculares na licenciatura em Quimica; (2) Formacdo continuada e praticas

inclusivas em Quimica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicacdo dos critérios de busca nos periodicos selecionados resultou em um corpus
de quatro artigos, publicados no periodo de 2014 a 2023. Este niimero, por si s0, constitui o
principal resultado desta revisao, confirmando a premissa de que a formacao de professores
de Quimica para a inclusdo é um tema incipiente e pouco explorado na producao cientifica
nacional, em periddicos especializados em Educacao Especial. A promulgacdo da PNEEPEI,
em 2008, deveria ter catalisado uma onda de pesquisas voltadas a instrumentalizacao das
licenciaturas para esta nova realidade. Os dados, contudo, sugerem que, a0 menos no campo
do Ensino de Quimica, essa resposta foi lenta, esporadica e insuficiente, criando uma
dissonancia entre a forca da lei e a fragilidade da formagao (Santos et al., 2020).

No quadro 1, apresentamos uma sintese dos trabalhos que compdem o corpus de
analise. Este quadro serve como um mapa inicial, apresentando titulos, autores e principais
contribuicdes de cada pesquisa, o que permite uma visdo panoramica, apresentando abaixo do

mesmo uma breve discussao sobre os trabalhos, logo em seguida as categorias emergentes.
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Quadro 1: Trabalhos publicados na Revista Educagdo Especial

CODIGO / TITULO

AUTORES/ANO

CONTRIBUICOES E
RESULTADOS

Al - O desafio de ensinar modelos

RAZUCK, Renata Cardoso de

Evidencia que recursos didaticos

professores: buscando melhorar e
facilitar o ensino para deficientes
visuais por meio de tecnologias
assistivas

SILVA, Tania Nusia da Costa
(2016).

atdbmicos a alunos cegos e o | S& Ribeiro; GUIMARAES, | alternativos (tateis) sdo essenciais

processo de  formagdo de | Lorraine Borges (2014). para a construcdo de conceitos

professores abstratos por alunos com deficiéncia
visual. Aponta o despreparo docente e
a inadequacdo dos livros didaticos
tradicionais.

A2 - Formagdo continuada de | MARCHI, Miriam Ines; | Constata que a formagdo continuada

possibilita a mudanga nas praticas
pedagdgicas. Professores se sentem
mais seguros e aptos a utilizar
ferramentas que promovem a inclusao
apos a formacdo.

A3 - O papel da formacdo
continuada no trabalho dos
professores de quimica com alunos
surdos

FERNANDES, Jomara
Mendes; REIS, Ivoni de
Freitas (2019).

Revela a caréncia de informagoes dos
professores sobre a educacdo especial
e a surdez. A formagdo, mesmo de
curta duracdo, desperta a consciéncia
sobre a importdncia da pedagogia
visual e do trabalho colaborativo com
intérprete.

A4 - A Educacdo Especial nos
cursos de Licenciatura em Quimica
das Instituicdbes Federais de
Educacdo Superior do Ceara

SILVA, Wanderson Diogo
Andrade da; GOMES, Suzana
dos Santos (2023).

Identifica a inexisténcia de disciplinas
obrigatorias sobre Educacdo Especial
na formacdo inicial. A tematica
aparece de forma pontual e optativa, o
que ndo garante a formagdo de
egressos para atuar em contextos
inclusivos.

Fonte: dados da pesquisa (2025)

A andlise do corpus selecionado, embora numericamente escasso, permite uma
imersdo nas tensdes, desafios e propostas que caracterizam a interseccdo entre o ensino de
Quimica e a EI, revelando uma clara tensdo entre a formacgdo inicial e a continuada. Ha,
portanto, uma dissonancia clara: enquanto a necessidade pratica impulsiona acdes de
formacdo continuada (a ponta do iceberg), a estrutura da formacdo inicial (a base do
problema) permanece, em grande medida, inalterada.

A exploracado do corpus textual, orientada pela Analise de Contetido de Bardin (2016),

possibilitou a identificacdo de duas categorias, uma estrutural, que revela lacunas na formacao
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Formacao inicial e lacunas curriculares na licenciatura em Quimica

A primeira categoria esta representada pelo estudo A1l e A4. O A4 analisa os Projetos
Pedagogicos de Curso (PPCs) das licenciaturas em Quimica das Instituicoes Federais de
Educagdo Superior (IFES) do Ceard. O resultado evidenciou a auséncia de disciplinas
obrigatorias voltadas a Educacao Especial, sendo identificada apenas a oferta de disciplinas
optativas, com menor carga horaria. Os autores destacam, “é inexistente, nesses cursos, a
oferta de disciplinas obrigatorias relacionadas a Educacdo Especial, embora 5 cursos ofertem,
como optativa, a disciplina de EI, que apresenta carga horaria inferior aos componentes
curriculares das outras areas” (Silva; Gomes, 2023, p.1)

O A1, evidencia que, embora a legislacdo brasileira reforce a necessidade de praticas
inclusivas, ainda ha um notério despreparo dos docentes, reflexo de lacunas existentes nos
curriculos das licenciaturas em Quimica, que pouco contemplam a tematica da educagdo
especial. Para os autores, a situacdo de exclusdo de alunos com deficiéncia, “possivelmente,
esta relacionada ao despreparo dos professores, ocasionado por cursos de formagdo que nao
possuem foco de trabalho no ensino especial” (p.152).

Essa realidade revela que a formacdo inicial permanece estruturada sob forte
racionalidade técnica, priorizando os contetdos especificos da Quimica em detrimento das
discussoes pedagogicas inclusivas. Pimenta (2002), denuncia o modelo da racionalidade
técnica que ainda permeia as licenciaturas, separando o contetido da pratica pedagogica. A
auséncia de disciplinas obrigatérias e discussdes sobre inclusdao, como apontada no Al e no
A4, é uma manifestacdo clara deste modelo, que produz sistematicamente profissionais sem
as competéncias necessarias para a realidade escolar. A esse respeito, Silva, Costa e Pinheiro
(2021, p.12) destacam que “em todos os cursos ha, hegemonicamente, uma supervalorizacdo
das disciplinas especificas do conhecimento quimico em relagao as disciplinas pedagogicas.”
Neste sentido, Névoa (2017) argumenta que uma formacdo desvinculada do chdo da escola
estd fadada ao fracasso.

O despreparo documentado é, portanto, o resultado previsivel de um sistema de
formacdo que, em sua prépria estrutura, nega aos futuros professores de Quimica o contato
com os saberes praticos e experienciais, conforme teorizado por Tardif (2014), essenciais para
uma atuagdo docente inclusiva e eficaz. A formacdo inicial docente demanda que a EI esteja

inserida de maneira sistematica e obrigatéria nos curriculos das licenciaturas, de modo a
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Oliveira; Ferraz, 2022)

De acordo com Bazon e Silva (2020), em alguns cursos de licenciatura em Quimica ja
se tem disciplinas de Educacdo Especial e/ou Educacdo Inclusiva como obrigatérias. Porém,
mesmo que represente um avango inegavel frente ao cendrio de auséncia total, é imperativo
questionar se essa medida, por si sd, tem sido suficiente para formar professores de Quimica

efetivamente preparados para os desafios da inclusdo. Para os autores de A4,

Ainda que os cursos de Licenciatura em Quimica venham passando por mudancas
significativas nas duas tltimas décadas mediante acOes gestadas pela comunidade de
Educacdo Quimica, a questdo da diversidade na escola ainda representa uma lacuna
importante na formacdo docente e que necessita ser contemplada nas discussées da
area (Silva; Gomes, 2023, p.4).

A andlise do excerto acima nos permite afirmar que apesar dos avancos e das
transformacgoes nos cursos de licenciatura em Quimica ao longo das ultimas duas décadas,
impulsionadas por iniciativas da propria comunidade de Educagdao Quimica, ainda existe uma
caréncia significativa no que diz respeito a formacao dos futuros professores para lidar com a
diversidade em sala de aula.

Embora os PPCs reconhecam, em alguns trechos, a importancia da Educagdo Especial,
ela ndo se traduz em acoes curriculares consistentes (Souza, 2021). Tal contradicao é
interpretada como a reproducdo de praticas historicamente excludentes no sistema
educacional brasileiro, que para Silva e Gomes (2023) “estdo longe de serem extintas” (p.7).
Fazendo com que, “o processo de formacgdo ocorra de forma fragmentada, impossibilitando o
estudante de ter um olhar amplo de sua acdo profissional” (Gomes; Almeida, 2025, p.18).

A transformacgdo de uma cultura institucional de exclusdo, arraigada em modelos de
ensino que pressupdem a homogeneidade, dificilmente se resolve com a adi¢do de uma tnica
disciplina. E fundamental que os cursos de licenciaturas priorizem a insercdo de contetidos
diversificados e aprofundados sobre EI, possibilitando que os futuros docentes adquiram
habilidades praticas e compreendam de forma mais ampla as necessidades de estudantes com

distintas condig0es e trajetorias (Lima; Santos, 2020; Pereira; Guimaraes, 2019).

Formacao continuada e praticas inclusivas em Quimica

A segunda categoria agrupa os trabalhos A2 e A3, que discutem experiéncias de
formacdo continuada e praticas inclusivas em sala de aula, apontando a formacdo continuada

como caminho essencial para suprir as falhas da formacao inicial de professores de Quimica
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escola inclusiva s6 se concretiza quando o professor é qualificado para adaptar metodologias,

recursos e linguagens.

No trabalho A2, a centralidade esteve no uso da tecnologia assistiva Mecdaisy,
permitindo maior acessibilidade a contetidos escritos. O curso promoveu “a reflexdo e o
crescimento tanto pessoal como profissional e a mudancga nas praticas pedagdgicas” (Marchi.
Silva, 2016, p.1), evidenciando que, quando tém contato com recursos adequados, os docentes
conseguem repensar suas estratégias de ensino. Esse dado reforca a ideia de que a inclusao
nao depende apenas da presenca de tecnologias, mas da mediacao critica feita pelo professor,
que precisa estar preparado para integra-las ao cotidiano escolar.

O trabalho A3, por sua vez, destacou a necessidade de metodologias adaptadas para
alunos surdos. O minicurso desenvolvido revelou que muitos professores de Quimica chegam
as salas de aula “despreparados diante das diversas necessidades educacionais especiais”
(Fernandes; Reis, 2019, p.1). A énfase na pedagogia visual e no bilinguismo mostrou-se
fundamental, mas a propria estrutura do curso (apenas quatro horas) expde um limite
recorrente da formagdo continuada: a superficialidade temporal frente a complexidade da
tematica.

Comparando os dois estudos, é possivel perceber uma complementaridade importante.
Enquanto o A2 mostra como as tecnologias digitais podem ampliar o acesso de alunos com
deficiéncia visual, A3 traz a tona a dimensdo linguistica e cultural dos alunos surdos,
indicando a necessidade de metodologias visuais e bilingues. Em conjunto, esses trabalhos
demonstram que a inclusdo ndo pode ser pensada de forma homogénea, mas exige estratégias
multiplas e especificas, articuladas ao perfil de cada publico. Para Oliveira e Ferraz (2022) as
atividades praticas e experenciais contribuem para tornar o aprendizado significativo,
enquanto a formacdo continuada dos docentes é essencial para forma-los para trabalhar com a
diversidade presente na sala de aula.

No entanto, nos dois artigos também é identificado limites comuns: as acdes descritas
sdo pontuais e restritas a cursos de curta duracdo, sem continuidade sistematica. Assim,
embora eficazes no curto prazo, nao garantem mudancas duradouras no sistema educacional.

Para Soares (2024) “a formacao continuada, em particular, é um processo fundamental
para o aprimoramento dos saberes necessarios a atividade docente, garantindo, assim, uma

praxis bem fundamentada” p.1374). A formacao continuada possibilita a constru¢cdo de uma
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Portanto, a anélise dessa categoria permite afirmar que a formagao continuada é hoje o
espaco onde se materializam as praticas inclusivas mais efetivas em Quimica, considerando o
contexto analisado. Porém, sua eficacia depende da articulacio com politicas publicas
consistentes, que ampliem a carga horaria, garantam continuidade e dialoguem com a

formacao inicial.

CONSIDERACOES FINAIS

Ressalta-se como limitagdo desta pesquisa o fato de os periddicos analisados serem
especializados em Educacgdo Especial, o que pode justificar a menor énfase na formacao de
professores, e especificamente professores de Quimica. A auséncia quase total de publicacdes
em veiculos tdo especializados ja é um indicador robusto da necessidade de mais
investigacoes. Recomenda-se, portanto, que estudos futuros explorem essa questdo em
periddicos voltados a formacdo de professores, periédicos da Quimica ou na drea de Educagao
em geral.

Esperamos que esta pesquisa possa colaborar com estudos da area e mais do que
apenas fomentar novos estudos, é preciso que a academia avance para agdes mais
propositivas. A andlise curricular de A4 é um chamado de que mudangas estruturais sao
inadiaveis.

Assim, reforcamos a necessidade de elaboracdo e desenvolvimento de propostas
curriculares especificas para os cursos de licenciatura em Quimica, que ultrapassem a insercao
de disciplinas optativas, ou disciplinas que ndo estejam em consonancia com a area de
formacao dos professores. A inclusdo deve ser tratada como um eixo transversal, que perpassa
e dialoga com as diferentes disciplinas do curriculo, desde os contetidos especificos até as

praticas de ensino.
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