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RESUMO

Este relato de experiéncia apresenta as vivéncias formativas de bolsistas do subprojeto “Educacao
Inclusiva na Escola Bésica: os direitos humanos e a busca da igualdade para todos(as)”, do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculado a Universidade do Estado da Bahia
(UNEB). Sob a orientacdo da coordenacdo institucional e das professoras supervisoras, os bolsistas
participaram de um processo coletivo de elaboracdo do projeto didatico interdisciplinar “A Minha
Escola Tem Nome e Sobrenome: conhecendo nossas raizes”, voltado ao reconhecimento da histéria
das escolas, das pessoas que compdem suas trajetorias e das comunidades locais, com o objetivo de
promover a valorizagdo das memdrias e fortalecer afetos e identidades culturais. A metodologia
adotada envolveu planejamento coletivo, construcao de planos de aula articulados aos componentes
curriculares, levantamento de documentos institucionais, registros histéricos e realizacdo de
entrevistas com membros da comunidade escolar. Os bolsistas utilizaram diarios de bordo, registros de
reunides e documentos colaborativos para sistematizar as informagodes. As atividades incluiram
planejamento e execucdo de entrevistas, analise de documentos, producdo de materiais didaticos e
preparagdo de acoes pedagogicas. O referencial teérico sustenta-se em autores como Freire, Tardif,
Libaneo, Castro e Alves, Bondia e Mizukami, destacando a importancia da pratica reflexiva, do
planejamento pedagdgico, do protagonismo docente e da valorizacdo da diversidade e da identidade
cultural. Os resultados evidenciam que o projeto constituiu um importante espago de autoria, reflexdo
e pratica colaborativa, ampliando o repertorio histérico-cultural dos bolsistas.

Palavras-chave: Formacdo docente, PIBID, Projeto Didatico Interdisciplinar, Memoria
escolar.
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comprometida com a inclusdo. No contexto da educacdo basica, promover a inclusdo requer

reconhecer a diversidade como um valor e ndo como um obstaculo, o que implica desenvolver
acoes pedagogicas sensiveis as especificidades dos sujeitos, aos seus contextos e as multiplas
formas de aprender. Essa perspectiva dialogica e transformadora da docéncia, como aponta
Freire (2019), pressupoe uma pratica que seja permanentemente reflexiva, ética e situada na
realidade.

E nesse horizonte que se insere o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), politica ptublica voltada ao fortalecimento da formacdo docente a partir da
insercdo de licenciandos em escolas publicas, com vivéncias em sala de aula tradicionalmente
estruturadas em trés etapas: observagao, coparticipagao e intervencao.

Vinculados ao subprojeto “Educagdo Inclusiva na Escola Basica: os direitos humanos
e a busca da igualdade para todos(as)”, da Universidade do Estado da Bahia, os bolsistas
participaram da elaboracdo de um projeto didatico interdisciplinar como parte do processo de
formacdo docente.

O projeto, intitulado “A Minha Escola Tem Nome e Sobrenome: conhecendo nossas
raizes”, foi construido de forma coletiva e teve como foco o reconhecimento da histéria da
escola e das pessoas que fazem parte da sua trajetéria, incentivando a percepcdo de
pertencimento e o resgate das memorias locais como pratica de valorizagdo da identidade
coletiva. Sob esse aspecto, observou-se que muitos estudantes desconhecem a origem do
nome da instituicdo, o contexto de sua fundacdo e as comunidades que a compdem, o0 que
evidencia a relevancia de iniciativas voltadas a valorizacdao da memoria escolar.

A escuta, o planejamento colaborativo e a intencionalidade pedagégica foram
fundamentais nesse processo, configurando-se como uma oportunidade de autoria, reflexdao e
experimentacdo pedagogica.

Este relato tem como objetivo apresentar e refletir sobre a experiéncia de elaboracao
desse projeto, evidenciando os desafios e as possibilidades da formacdo docente a partir da
articulagdo entre pratica reflexiva, planejamento pedagdgico e compromisso com a inclusao.
Metodologicamente, esse trabalho ancorou-se nas experiéncias vividas no ambito do
subprojeto, em diarios de bordo, registros de reunides e documentos institucionais.

Os resultados alcancados revelaram ndo apenas a importancia do protagonismo dos
bolsistas, expresso na escrita e na elaboragdo do projeto, e da pratica colaborativa no processo

formativo, mas também a poténcia da experiéncia em promover o didlogo entre escola,
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METODOLOGIA

A metodologia adotada para a construcdo deste relato, baseia-se nas vivéncias de
bolsistas do subprojeto PIBID “Educacao Inclusiva na Escola Basica: os direitos humanos e a
busca da igualdade para todos(as)”, vinculados a duas das trés escolas da rede municipal de
Salvador participantes da acao.

Assim, um dos mecanismos utilizados foi a sistematizacao das atividades formativas
realizadas, principalmente a partir dos registros produzidos durante os encontros formativos
que ocorreram no formato hibrido (presenciais e sincronos) no primeiro semestre de 2025, em
parte por causa do periodo de greve dos professores da rede municipal, periodo em que os
bolsistas enfrentaram a suspensdo tempordria das visitas as escolas. Além disso, foram
utilizados diferentes instrumentos de registro, como anotagdes pessoais em diarios de bordo,
interac0es em aplicativos de mensagens instantaneas e producdo coletiva de materiais em
editores de texto. Esses recursos possibilitaram a documentagdo e a andlise do processo
formativo.

Inicialmente, para a producdo do projeto didatico interdisciplinar, a coordenadora
conduziu um encontro formativo presencial voltado ao aprofundamento de aspectos essenciais
do planejamento pedagégico, como a definicdo de objetivos voltados a aprendizagem do
aluno e aspectos avaliativos.

Posteriormente, em um encontro sincrono no Microsoft Teams, os bolsistas
participaram da construcdo coletiva inicial do projeto a ser elaborado nas trés escolas
associadas ao projeto. Com isso, houve sugestoes de titulo, dos objetivos e da justificativa da
proposta, que mais tarde foi complementada e sistematizada em um encontro presencial com
apoio das supervisoras e da coordenadora institucional. Assim, o projeto foi intitulado da
seguinte forma: “A Minha Escola Tem Nome e Sobrenome: conhecendo nossas raizes”.

Na etapa seguinte, cada grupo vinculado a sua respectiva escola, desenvolveu seu
proprio cronograma de atividades por meio de documentos colaborativos no Google Drive.
Uma vez que, cada instituicdo possui caracteristicas especificas.

Diante disso, uma das agoes elaboradas e executadas para enriquecimento do projeto

foi a realizacdo de entrevistas com membros da comunidade escolar, e o levantamento de
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Com a consolidacdo do projeto interdisciplinar, novas estratégias formativas foram
implementadas, com foco na preparacao dos bolsistas para a futura execucao do projeto em
sala de aula. Nesse sentido, as professoras supervisoras das trés escolas conduziram uma
oficina sincrona no Microsoft Teams sobre elaboracdao de planos de aula (uma vez que,
retomada as aulas, os bolsistas precisariam elaborar planos semanais, individualmente ou em
dupla), propondo o desafio de construir um plano com base em uma charge que abordava
tematicas raciais.

Os planos produzidos foram apresentados em encontro formativo presencial, ocasido
em que os bolsistas receberam devolutivas construtivas da coordenadora, o que proporcionou
momentos de analise, reformulacao e desenvolvimento profissional.

Atualmente, o projeto encontra-se na fase de elaboragdo de planos de aula vinculados
a tematica central, planejados de modo a contemplar principios de inclusdao. Assim, cada
proposta deve prever adaptacOes pedagogicas que possibilitem, por exemplo, a participacdo
de estudantes com deficiéncia e/ou transtornos do neurodesenvolvimento. O desenvolvimento
das atividades esta previsto para ocorrer de forma gradual ao longo do ano letivo, respeitando
os tempos e especificidades de cada escola participante.

Na ultima semana de julho de 2025, ap6s o término da greve, os bolsistas iniciaram as
primeiras apresentacoes do projeto as turmas, utilizando diferentes recursos didaticos, como
slides, cartazes, rodas de conversa e mapas para situar a escola no territorio, possibilitando
maior aproximacao dos estudantes com a histéria e a identidade da instituicao.

Ja no més de agosto e setembro, os bolsistas imergiram em um movimento de
pesquisas sobre fatos histéricos ndo s6 em relacdo as escolas, mas ao local em que estas estao
inseridas. Nesse processo houve uma busca por recursos (como cancdes, historias infantis
produzidas a partir de IA, entre outros) que mobilizassem os alunos a se interessarem pelo

processo de construcdo historica e social das instituicoes.

FORMACAO DOCENTE NO PIBID: PLANEJAMENTO, REFLEXAO E PRATICA
INCLUSIVA

Tornar-se docente, implica compreender a indissociabilidade entre teoria, pratica e
reflexdo critica. Para Freire (2019), essa articulacdo é essencial a construcdo de uma pratica
educativa transformadora. Refletir sobre a pratica é, segundo o autor, uma condicdao para

supera-la e, assim, reformular continuamente a atuacao docente. Sob essa perspectiva, formar-

-
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educacional.

Nesse contexto, programas de iniciacdao a docéncia ganham centralidade na formacao
inicial ao criarem espacos formativos que integram a vivéncia pratica com a analise critica e
colaborativa da experiéncia educativa. E nesse horizonte que se insere o PIBID, uma politica
publica que visa qualificar a formacdo inicial de professores por meio da insercdo dos
licenciandos no cotidiano das escolas publicas. Sob esta 6tica, a Portaria CAPES n° 90, de 25
de marco de 2024, que regulamenta o programa, estabelece diretrizes que enfatizam a
articulacdo entre teoria e pratica nos espacos escolares, reafirma a constru¢do de uma pratica
docente critica e reflexiva. Tal principio, expresso no artigo 5° inciso III, destaca a unidade
entre teoria e pratica como um dos fundamentos do programa. Esse compromisso se revela,
inclusive, em contextos adversos, nos quais se busca manter o vinculo formativo mesmo
diante de limitacOes estruturais.

Diante desse processo de formacdo, um dos aspectos que se destaca como elemento
estruturante da pratica docente é o planejamento pedagogico. Ao demandar do professor uma
postura ativa e reflexiva, o ato de planejar promove o exercicio da intencionalidade educativa,
estimula a autoria e permite que o educador antecipe suas acdes com base em objetivos
formativos e no contexto em que atua. Desta forma, segundo Libaneo (2006, p. 28), o
desenvolvimento profissional docente ndo deve se apoiar apenas em aspectos como a
experiéncia pratica ou uma suposta vocacdo natural. Para o autor, é o dominio dos
fundamentos tedricos e cientificos, articulados as demandas concretas do ensino, que confere
maior seguranga ao professor, permitindo que este reflita criticamente sobre sua pratica e
eleve a qualidade do seu trabalho.

Além disso, Libaneo (2006, p. 222) enfatiza que o planejamento pedagégico nao
deve ser entendido como mera tarefa burocratica, mas como uma atividade profundamente

politica, ética e pedagogica:

O planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da
acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social. A
escola, os professores e os alunos sdo integrantes da dindmica das relagoes sociais;
tudo o que acontece no meio escolar estd atravessado por influéncias econdmicas,
politicas e culturais que caracterizam a sociedade de classes. Isso significa que os
elementos do planejamento escolar — objetivos, contetidos, métodos — estdo
recheados de implicagGes sociais, tém um significado genuinamente politico. Por
essa razdo, o planejamento é uma atividade de reflexdo acerca das nossas opgoes e
acbes; se ndo pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso
trabalho, ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes
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professores, os alunos, os pais, a comunidade, que interagem no processo de
ensino). (LIBANEO, 2006, p.222).

Dessa forma, o planejamento pedagégico rompe com a ideia de cumprir listas de
tarefas e/ou conteidos previamente definidos, se trata de concretizar-se como expressdo da
intencionalidade educativa do professor e, por isso, precisa ser sensivel as especificidades dos
sujeitos, respeitando suas caracteristicas, ritmos e formas singulares de aprender. Referente a

essa perspectiva, é vital ressaltar o que diz Castro e Alves (2019, p. 5):

Cada discente tem uma identidade que ndo pode ser comparada, rotulada ou
padronizada, pois é um sujeito tinico e dotado de caracteristicas que ndo podem ser
categorizadas e hierarquizadas. A diversidade é o que nos iguala e a escola deve
reconhecer, valorizar e aceitar o educando, além de se constituir em um espago
aberto, plural e democratico. (CASTRO E ALVES, 2019, p. 5).

Portanto, planejar é um ato intrinseco a exigéncia de uma postura docente inclinada a
inclusdo, ou seja, que reconheca e valorize as diferencas. Esse posicionamento deve ser
construido desde a formacdo inicial, que precisa estar alinhada as demandas (e as
particularidades) reais do cotidiano escolar (CASTRO; ALVES, 2019, p.8).

Por conseguinte, quando o planejamento é desenvolvido em dialogo com outros
profissionais, seu potencial formativo é ampliado, até mesmo fora da sala de aula, uma vez
que a experiéncia favorece a escuta, a construcao coletiva de saberes e o reconhecimento da
diversidade de experiéncias e perspectivas. Em conformidade, Terra (2004, p. 165) salienta
que o dialogo no coletivo ndo se baseia em verdades absolutas, mas no respeito as ideias do
outro e na construcdo de consensos a partir da convivéncia. Destarte, o planejamento
compartilhado se configura como espaco de negociacao de sentidos, elaboracdo de propostas
e fortalecimento da identidade docente em formacao.

Outrossim, Mizukami (1986) evidencia que o processo de humanizagao ocorre quando
o0 sujeito se reconhece no objeto e, sobretudo, quando compreende esse objeto como parte de
uma situagdo compartilhada com outros sujeitos. Essa perspectiva se aproxima da proposta do
projeto, pois, ao investigar a origem do nome da escola e seu significado, os bolsistas nao
apenas resgatam narrativas que foram silenciadas, mas também promovem um didlogo
profundo entre os alunos e a historia de sua instituicdo. Essa conexao entre sujeitos e historia

escolar possibilita que os estudantes se reconhecam como parte de uma coletividade,
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A elaboracdao do projeto didatico interdisciplinar constituiu-se em um importante
exercicio de autoria, escuta e reflexdo para os bolsistas, sobretudo ao considerar que o PIBID
retine estudantes de diferentes semestres, em distintos estagios de formacdo docente. Muitos
deles ainda ndo tinham elaborado sequer um plano de aula, o que torna essa experiéncia ainda
mais significativa, pois possibilitou ndo apenas a troca de saberes, mas também a vivéncia
pratica de um processo criativo e colaborativo.

Ademais, pensar coletivamente um projeto e transforma-lo em planos de aula mostrou-
se uma tarefa desafiadora, ja que implica articular memorias histéricas e identitarias a
contextos escolares diversos, em turmas com diferentes perfis de aprendizagem. Além disso,
esses planos ainda precisam ser articulados com os componentes curriculares que estdao sendo
trabalhados no dia em que o bolsista vai a escola, o que demanda sensibilidade para alinhar o
projeto as praticas pedagogicas em andamento. Nesse sentido, foi necessario planejar,
repensar e ajustar cada etapa, aprendendo com os desafios e reconhecendo a complexidade da
pratica pedagogica. Como destaca Tardif (2014, p. 49 apud SANTANA et al., 2024) sobre o
trabalho docente, lidar com situacGes concretas e varidveis é formador, pois possibilita ao
futuro professor desenvolver disposicdes e habilidades que se consolidam somente na pratica
cotidiana.

Além disso, cada informacdo coletada em entrevistas, documentos institucionais ou
registros historicos ndo apenas ampliou o repertdrio dos bolsistas, como também contribuiu
para a construcdo de um olhar mais sensivel sobre a escola e a comunidade. As investigagcoes
realizadas no ambito do projeto envolveram, consequentemente, 0 conhecimento de aspectos
da historia da propria cidade de Salvador e/ou do Estado da Bahia, o que tornou a experiéncia
ainda mais significativa, sobretudo porque muitos bolsistas sdo oriundos da capital, de cidades
vizinhas ou do interior. Nesse processo, emergiram descobertas relevantes, como, por
exemplo, o fato de uma das escolas esta localizada no bairro do Cabula, regido antes marcada
pela presenca de um quilombo, e outra situada na Boca do Rio, bairro historicamente povoado
por pescadores que se deslocavam do Quilombo do Cabula para a orla. Esse movimento
dialoga com Larrosa (2002), para quem a experiéncia é aquilo que nos toca, nos atravessa e

nos transforma, exigindo abertura para escutar e ser afetado pelo que o outro diz e vive.
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Dessa forma, o projeto revelou-se uma oportunidade formativa que alia teoria e
pratica, proporcionando aos bolsistas uma compreensdo mais ampla da docéncia, ou seja ndo
apenas como execucao de tarefas pedagogicas, mas como exercicio critico, reflexivo e situado

no contexto histérico, social e cultural da escola.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada evidenciou que a elaboracao do projeto didatico interdisciplinar
“A Minha Escola Tem Nome e Sobrenome: conhecendo nossas raizes” constituiu-se em um
processo formativo potente, principalmente ao conduzir o exercicio de pensar sobre a pratica,
agir e refletir sobre esta acao.

Ao longo do percurso, os bolsistas puderam vivenciar o planejamento pedagogico
como ato de autoria, uma vez que cada instituicdo possui uma trajetdria unica e, dentro delas,
ha salas com perfis singulares, cujas criancas interagem entre si de maneiras distintas e
apresentam demandas especificas de aprendizagem. Isso exigiu de cada bolsista a capacidade
de reconhecer essas particularidades e construir caminhos préprios, tracando propostas
pedagdgicas que dialogassem com as realidades concretas dos alunos.

Nesse sentido, o planejamento deixou de ser apenas uma atividade técnica ou
burocratica e passou a se configurar como um espaco de criacdo, reflexdo e decisdo
pedagbgica. Ao assumir essa postura autoral, os bolsistas compreenderam que planejar é
também um ato politico e ético, pois implica fazer escolhas intencionais que visam garantir o
direito a aprendizagem de todos os estudantes.

Ademais, a pratica colaborativa, sustentada pelo dialogo entre bolsistas, supervisoras e
coordenacao institucional, revelou-se essencial para o desenvolvimento de uma postura
docente reflexiva e investigativa. A construcdo coletiva do projeto e a imersdao nos contextos
escolares possibilitaram aos licenciandos compreender a importancia de planejar com base
nas realidades concretas dos alunos e de reconhecer a diversidade como dimensao constitutiva
da pratica pedagogica.

Entretanto, nem sempre o planejamento resultou conforme o esperado. Em diversos
momentos, foi necessario reformular estratégias, rever objetivos e adequar atividades diante

de imprevistos ou de respostas diferentes das previstas por parte dos estudantes. Esses

-
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permitiram aos bolsistas compreender que o planejamento € um processo dinamico, aberto e
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sujeito a constantes revisdes. Assim, aprenderam que a pratica docente se constroi também a

partir da experiéncia, da escuta e da capacidade de ressignificar as préoprias acdes diante dos

desafios cotidianos da sala de aula.

Além disso, a investigacao sobre a historia das escolas e das comunidades locais
favoreceu o fortalecimento dos vinculos entre universidade e escola, estimulando o
reconhecimento da memoéria como elemento formador da identidade e do pertencimento. Essa
aproximacdo entre passado e presente ressignificou o espaco escolar como territorio de
narrativas, afetos e saberes plurais. Durante o processo investigativo, emergiram relatos de
professores que estudaram ou vivenciaram parte da histéria da propria instituicado, bem como
de familiares (pais, mdes e avos), que também integraram a comunidade escolar em diferentes
periodos. Esses depoimentos revelam um forte sentimento de continuidade e pertencimento,
evidenciando que a escola ndao é apenas um espaco de ensino, mas também um lugar de
memorias compartilhadas, onde diferentes geracdes se encontram e constroem coletivamente
sua historia.

Isso mostra como o projeto nao se limitou a um olhar histérico distante, mas se
construiu a partir das vozes vivas da comunidade escolar, fortalecendo o sentido de
pertencimento e continuidade.

Do ponto de vista formativo, o processo permitiu que os bolsistas desenvolvessem
habilidades de planejamento, escrita académica e o exercicio da analise critica, aspectos
fundamentais a construcao da identidade docente. Observou-se também que a articulacdo
interdisciplinar contribuiu para ampliar o repertério tedrico e metodoldgico dos participantes,
favorecendo praticas pedagégicas mais contextualizadas.

Por fim, destaca-se que a experiéncia aqui narrada abre caminhos para novas
investigacOes e desdobramentos pedagégicos, especialmente no campo da formacao inicial de
professores e das praticas interdisciplinares voltadas a valorizacdo da diversidade e da histéria
local, bem como para a necessidade de um compromisso continuo com a formagdo de
educadores que nao apenas transmitem conhecimento, mas que também atuem como agentes
de mudanca social. Refletir sobre essa vivéncia implica reafirmar a importancia do PIBID
como espaco de formacao, de experimentacdo e de compromisso com uma educacao publica

democratica e socialmente transformadora.
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