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RESUMO

O presente relato de experiéncia descreve as praticas desenvolvidas por trés académicas do curso de
Licenciatura em Matematica EaD, participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), no contexto de uma escola estadual. A vivéncia proporcionada pelo PIBID
configura-se como um momento fundamental na formacdo inicial docente, permitindo o contato direto
com as multiplas realidades do ambiente escolar. Ao longo do projeto, foram realizados didlogos
formativos com mestres e doutores em Matemadtica e em dreas afins, o que contribuiu para o
aprofundamento teérico e metodoldgico das participantes. As ag¢Oes praticas foram implementadas na
Escola Estadual Justino de Almeida, envolvendo turmas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
com destaque para a realizacdo de uma oficina preparatéria para a primeira fase da Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Essa atividade exigiu planejamento
pedagdgico, dominio de conteido e a adaptagdo de estratégias de ensino, considerando diferentes
perfis e niveis de aprendizagem. O PIBID, nesse contexto, revelou-se essencial para a compreensdo
das demandas e desafios inerentes a pratica docente, bem como para o desenvolvimento de um olhar
critico e reflexivo sobre os processos de ensino e aprendizagem. Além disso, a experiéncia permitiu
vivenciar metodologias diferenciadas, fomentar o interesse dos alunos pela Matemaética e promover a
integracdo entre teoria e pratica. Os resultados alcancados foram significativos: observou-se maior
engajamento dos estudantes nas atividades, ampliacdo do repertério pedagégico das académicas e
fortalecimento do vinculo entre a universidade e a escola. Dessa forma, este relato evidencia a
relevancia do PIBID como instrumento de formagdo inicial, capaz de contribuir para a construcao de
praticas pedagogicas mais contextualizadas, criticas e inovadoras.

Palavras-chave: PIBID, formacdo de professores, ensino de Matematica, OBMEP, pratica
pedagogica.
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O presente relato de eENAhrI@tivo descrever e refletir sobre as

vivéncias formativas de trés xacadémicas «deiceursoes de Licenciatura em Matemadtica,
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participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID),

desenvolvidas entre novembro de 2024 a agosto de 2025, no Colégio Estadual Justino de

Almeida, situado na cidade de Taguatinga — TO. A atuacdo ocorreu junto a turmas do Ensino

Fundamental II e Ensino Médio contemplando atividades pedagégicas, estudos tedricos e

didlogos formativos com mestres e doutores de diferentes areas do conhecimento.

O estagio supervisionado e programas como o PIBID constituem-se como espacos
privilegiados para a aproximacdo entre teoria e pratica, favorecendo a compreensdo da
realidade escolar e das multiplas demandas da profissdao docente. Segundo Lima (2008), o
estdgio representa um locus de formacdo do professor reflexivo-pesquisador, de
aprendizagens significativas e de construcdao da identidade profissional, proporcionando a
vivéncia das praticas escolares e a compreensdo de seu contexto social e cultural.

No decorrer do subprojeto, o principal foco de atuacdo foi a realizacao de oficinas
preparatérias para a primeira fase da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP), que demandaram planejamento didatico, adaptacao de estratégias e
aplicacdo de metodologias voltadas ao desenvolvimento do raciocinio 16gico e a resolugdo de
problemas. Essas acOes possibilitaram ndo apenas a ampliacao do repertério pedagégico das
académicas, mas também a promocdo do interesse e engajamento dos estudantes na
aprendizagem da Matematica.

Assim, este relato busca apresentar, de forma critica e reflexiva, as contribui¢oes dessa
experiéncia para a formacdo inicial docente, destacando a relevancia do PIBID como
instrumento de integracdo entre universidade e escola, bem como seu papel no fortalecimento

da prética pedagbgica e no compromisso com a qualidade do ensino.

METODOLOGIA

As atividades relatadas foram desenvolvidas no ambito do subprojeto do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao curso de Licenciatura
em Matematica, com acoes realizadas no Colégio Estadual Justino de Almeida, localizado em
Taguatinga — TO. A atuagdo ocorreu junto a turmas do Ensino Fundamental II e Ensino
Meédio, no contraturno escolar, de modo a oferecer suporte pedagogico e ampliar o tempo de

estudo dos estudantes.
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A metodologia adotada ENAE'@& trabalho fundamenta-se em uma

abordagem qualitativa, de carater descritivere exploratorio (Prodanov; Freitas, 2013), visando
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compreender e registrar as experiéncias formativas vivenciadas no ambito do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — Licenciatura em Matematica, da

Universidade Federal do Tocantins, no periodo de novembro de 2024 a agosto de 2025.

A pesquisa descritiva tem como objetivo principal caracterizar, registrar e analisar
fendmenos ou situagdes observadas, sem a interferéncia do pesquisador no ambiente
estudado. Segundo Gil (2008), trata-se de uma investigacdo voltada para a observacao
sistematica dos fatos, permitindo compreender as caracteristicas de um grupo ou contexto. No
presente trabalho, essa abordagem foi essencial para descrever as experiéncias vivenciadas
nas oficinas da OBMEP e nas praticas pedagégicas realizadas no ambito do PIBID,

registrando de forma detalhada as interacdes, estratégias didaticas e respostas dos estudantes.

Ja a pesquisa exploratoria, conforme Prodanov e Freitas (2013), tem a finalidade de
aprofundar conhecimentos iniciais sobre determinado tema, proporcionando maior
familiaridade com o objeto de estudo. Normalmente, é aplicada em contextos nos quais ainda
ha pouco conhecimento sistematizado, permitindo abrir caminhos para futuras investigacdes
mais robustas. Nesse sentido, a dimensdo exploratéria esteve presente no estudo ao buscar
investigar as potencialidades e desafios do uso de metodologias ativas, como as Sequéncias
Didaticas Investigativas (SDI) e as estacOes logicas matematicas, no ensino de Matematica,

ampliando a compreensao sobre seus efeitos no processo de aprendizagem dos alunos.

O trabalho baseou-se na utilizacdo de diferentes técnicas e instrumentos de coleta de
dados, como registros fotograficos das atividades, anotacdes em diario de campo, reunides
formativas, leitura e andlise de artigos cientificos, bem como observacao participante. As
formacOes e palestras, realizadas tanto presencialmente quanto por meio de plataformas
digitais como Google Meet e YouTube, foram incorporadas como fontes de reflexdo e
planejamento. A preparacdo e conducdo das oficinas para a Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) constituiram-se como principal atividade pratica,
permitindo a aplicagdo de estratégias ludicas, contextualizadas e investigativas no ensino de

Matematica.

O delineamento metodologico incluiu etapas distintas: (a) levantamento e estudo

tedrico de referenciais sobre Sequéncia Didatica Investigativa (SDI) e metodologias ativas;
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(b) reunides com a Coordenaga(ENaAlI@escolar para alinhamento de agoes;

(c) planejamento de atividadesxeensiderandecsocperfilse as necessidades das turmas; (d)
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execucdo das oficinas e acompanhamento dos estudantes; e (e) registro e andlise das

experiéncias.

O planejamento das acoes foi realizado previamente pelas académicas participantes,
em dialogo com o professor supervisor e demais integrantes do nucleo PIBID, considerando
as demandas especificas das turmas e o cronograma da escola. As aulas foram estruturadas de
forma a contemplar estratégias diferenciadas de ensino, buscando promover a participacao
ativa dos alunos e o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao raciocinio légico e a

resolucdo de problemas matematicos.

Uma das metodologias adotadas foi o trabalho com esta¢ées légicas matematicas,
que consistiam em atividades diversificadas, organizadas em diferentes pontos da sala, na
qual os estudantes, divididos em grupos, resolviam desafios matematicos e logicos,
rotacionando entre as estag0es ap6s um tempo determinado. Essa estratégia favoreceu o
trabalho colaborativo, o esclarecimento de dividas de forma coletiva e a troca de saberes
entre os proprios alunos, permitindo que o aprendizado ocorresse de maneira dinamica e

interativa.

As oficinas preparatorias para a primeira fase da Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas (OBMEP) também integraram a metodologia adotada. Nessas oficinas,
além de exercicios especificos, foram propostas situagdes-problema contextualizadas e
atividades ludicas, visando aumentar o engajamento dos estudantes e melhorar seu

desempenho na competicgao.

O registro das praticas foi feito por meio de observagdes, anotacoes e reflexdes das
académicas, o que possibilitou avaliar a efetividade das agOes e ajustar as estratégias

conforme as necessidades das turmas.

REFERENCIAL TEORICO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), promovido pela

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), constitui-se como
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uma politica publica de ValorizENActil@e professores, buscando integrar a

universidade e a escola basica em msrprocessoicotaborativo. Essa aproximacao é fundamental
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para que os licenciandos vivenciem, ainda durante sua formacdo académica, as multiplas

dimensdes da pratica docente, compreendendo os desafios e as possibilidades do exercicio
profissional.

Segundo Lima (2008), o estagio e programas complementares como o PIBID
representam espacos privilegiados para a constru¢do do professor reflexivo-pesquisador, pois
possibilitam aprendizagens significativas que articulam teoria e pratica. Essa perspectiva
rompe com a visdo fragmentada de formagdo, defendendo uma abordagem integrada em que o
conhecimento académico dialoga diretamente com as situacoes reais da sala de aula.

Novoa (2009) reforca que a profissionalidade docente se constr6i no entrelacamento
de saberes teoricos, praticos e experienciais, sendo imprescindivel que a formacdo inicial
proporcione oportunidades de reflexdo critica sobre o papel social do professor. Nesse
sentido, o PIBID ndo se restringe a vivéncia escolar, mas incorpora momentos de estudo,
debate e producdo académica, contribuindo para o fortalecimento da identidade profissional e
para a compreensao das implicagdes éticas, culturais e sociais do trabalho docente.

A participacdo em didlogos formativos, como ocorreu neste projeto, amplia o
horizonte pedagogico e metodolégico dos académicos, permitindo-lhes acessar e discutir
diferentes concepgdes e teorias sobre o ensino de Matematica. Temas como a construcao de
Sequéncias Didaticas Investigativas, a Teoria Social da Aprendizagem de Etienne Wenger e
as praticas de Lesson Study evidenciam a importancia da colaboragado, da reflexdao coletiva e
da aprendizagem como participacdo social. Para Wenger (1998), aprender é participar de
comunidades de pratica, nas quais o conhecimento é construido e negociado coletivamente,
reforcando o carater social do processo educativo.

No campo especifico do ensino de Matematica, as metodologias ativas assumem papel
relevante na promoc¢ao do raciocinio l6gico, da resolucdao de problemas e da autonomia
intelectual dos estudantes. Polya (1995) destaca que o ensino da Matematica deve estimular o
pensamento critico e a criatividade, proporcionando ao estudante a oportunidade de explorar
diferentes caminhos para chegar a uma solucdo. Nesse contexto, as estacdes logicas
matematicas utilizadas no projeto alinham-se as propostas de metodologias ativas, pois
colocam o aluno no centro do processo, incentivando a cooperacao e o protagonismo.

As oficinas preparatorias para a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas (OBMEP), realizadas no contraturno, também representam uma estratégia

pedagégica significativa, pois ampliam o tempo e o espaco de aprendizagem, favorecendo o
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aprofundamento de conteidos ENA\‘L' @blhdades especificas. Além disso,

contribuem para o fortalecimenterdanauntocon fiancacdes-estudantes, ao desafid-los a resolver
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problemas ndo apenas pela aplicacdo mecanica de féormulas, mas pelo raciocinio 16gico e pela

compreensao conceitual.

Por fim, destaca-se que a vivéncia no PIBID, aliada aos estudos tedricos e aos dialogos
formativos, ndo apenas beneficiou os estudantes da escola, mas também representou um
processo formativo profundo para as académicas participantes. A integracdo entre a pratica
pedagégica, o estudo académico e a reflexdo critica fortalece a construcdo de uma postura

investigativa, sensivel as demandas da escola publica e comprometida com uma educagdo de

qualidade, contextualizada e socialmente relevante.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A execucdo das oficinas e atividades propostas no contraturno escolar possibilitou
observar avancos significativos no engajamento e na participacdo dos estudantes do Ensino
Fundamental II e Ensino Médio nas praticas matematicas. As “estacdes l6gicas matematicas”
mostraram-se eficientes para promover a interagdo entre os alunos, estimular a colaboracdo e
desenvolver habilidades de raciocinio l6gico e resolugao de problemas.

Durante o processo, foi identificado que parte dos estudantes apresentava dificuldades
para chegar aos resultados propostos, sobretudo pela auséncia de dominio prévio de alguns
contetidos. Essa situacdo exigiu das académicas uma adaptacdo constante das questdes e
desafios, ajustando o nivel de complexidade e explorando diferentes estratégias de ensino para
garantir a assimilacdo do contetido. Essa flexibilizacdo metodol6gica contribuiu para que os
alunos gradualmente superassem suas limitacoes e se sentissem mais confiantes na resolucao
das atividades.

Uma acao complementar importante foi o incentivo ao estudo auténomo. Os
estudantes foram orientados a realizar treinamentos em casa, resolvendo exercicios
semelhantes e acessando o site oficial da OBMEP, onde poderiam encontrar materiais de
apoio e provas anteriores. Essa estratégia ampliou o contato dos alunos com o formato da
olimpiada e fortaleceu sua autonomia nos estudos.

Do ponto de vista formativo, a experiéncia proporcionou as académicas a
oportunidade de vivenciar, na pratica, a importancia da observagao atenta das necessidades da

turma, da capacidade de adaptacdio metodoldgica e da criagio de um ambiente de
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aprendizagem motivador. Ale[E]N A:LI CO trabalho coletivo e a interacdo

constante com os estudantes favoreeemnndocapenascotaprendizado de conteidos especificos,
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mas também o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como persisténcia,

colaboragado e autoconfianga.

Assim, os resultados obtidos reafirmam a relevancia do PIBID como espaco de
experimentacdo pedagbgica e construcdo de praticas docentes mais flexiveis e
contextualizadas, capazes de atender as necessidades reais dos alunos.

Paralelamente as acdes na escola, as académicas participaram de diversas formacdes
que ampliaram seu repertério tedrico e metodolégico. As reunides de ntcleo e de polo, bem
como os didlogos formativos, possibilitaram o contato com temas fundamentais, como a
construcao e aplicacdo de Sequéncias Didaticas Investigativas, discussdes sobre praticas
docentes no campo de estagio, o estudo da Teoria Social da Aprendizagem de Etienne
Wenger e a participacdo em eventos como Cinco anos de Estdgio Curricular Supervisionado
em Matemdtica em Processo de Lesson Study. Também foram realizadas leituras de artigos e
livros, com posterior producdo de contetidos e reflexdes escritas, fortalecendo a integracdao
entre teoria e pratica.

Essas experiéncias formativas contribuiram para que as académicas desenvolvessem
uma postura mais critica e sensivel em relacdo ao papel social do professor, compreendendo a
docéncia como um processo continuo de aprendizagem e construgdo coletiva. O PIBID, nesse
sentido, revelou-se muito mais do que uma oportunidade de estagio: foi um espaco de
didlogo, reflexdo e crescimento, permitindo vivenciar a pratica docente de forma

contextualizada, fundamentada teoricamente e alinhada as demandas reais da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

A participagdao no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) representou, para as académicas envolvidas, um marco significativo na trajetéria
formativa, permitindo vivenciar de forma concreta os desafios e as potencialidades da pratica
docente. Ao estabelecer um elo direto entre universidade e escola, o programa possibilitou
que a teoria estudada no curso de Licenciatura em Matematica se materializasse em agoes
pedagégicas reais, favorecendo a compreensao de que o ensino ndo se reduz a transmissao de

contetidos, mas constitui-se como um processo complexo, interativo e situado socialmente.
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De acordo com Lima E(N)Atlamas formativos como o PIBID

oferecem um espago privilegiadetparaca-constragdo-dorprofessor reflexivo-pesquisador, uma
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vez que articulam vivéncias praticas e fundamentacdo teérica em um mesmo processo de
aprendizagem. Essa perspectiva foi corroborada pela experiéncia aqui relatada, na qual as
atividades desenvolvidas — especialmente as oficinas preparatérias para a OBMEP —
demandaram planejamento por parte das pibidianas, flexibilidade metodolégica e observacao
constante das necessidades dos estudantes para a adequacdo as necessidades dos alunos. A
utilizacdo de estratégias como as “estacOes logicas matematicas” evidenciou que
metodologias ativas, quando bem estruturadas, promovem maior engajamento e favorecem a
aprendizagem significativa.

O autor Névoa (2009) destaca que a profissionalidade docente se constréi no
entrelacamento entre saberes académicos, praticos e experienciais, sendo imprescindivel que a
formacdo inicial crie oportunidades para reflexdo critica e integracdo entre esses campos.
Nesse sentido, as reunides de niicleo, os didlogos formativos com mestres e doutores e a
leitura de artigos e livros se mostraram essenciais para ampliar o repertdrio pedagogico das
académicas, permitindo que as decisOes tomadas em sala de aula fossem embasadas ndo
apenas na experiéncia imediata, mas também em fundamentos teéricos consistentes.

Do ponto de vista da aprendizagem dos estudantes, as acdes realizadas reafirmam as
contribui¢des de Polya (1995), que defende a importancia de ensinar Matematica estimulando
0 pensamento critico, a criatividade e a busca por diferentes caminhos de resolucdao. Ao
trabalhar com problemas contextualizados e promover a interacdo entre os alunos, as
académicas criaram condi¢cdes para que o conhecimento fosse construido de forma
colaborativa, fortalecendo a autonomia e a autoconfianga dos participantes.

Outro ponto relevante refere-se a dimensdo social da aprendizagem, ressaltada por
Wenger (1998), para quem aprender é participar de comunidades de pratica. O PIBID
configurou-se como um espaco desse tipo, no qual académicas, supervisores, professores e
estudantes compartilharam saberes e experiéncias, construindo coletivamente solucoes para os
desafios educacionais. Essa vivéncia ampliou a compreensdo de que o ensino é um ato
coletivo e que a construgcdo de uma educacdo de qualidade exige a articulacao de multiplos
atores.

Em termos de contribuicao cientifica, este relato evidencia a importancia de programas
institucionais que promovam a aproximacdo entre teoria e pratica, ndo apenas para O

desenvolvimento de competéncias técnicas, mas também para a formacdo de professores

criticos, investigativos e socialmente comprometidos. Além disso, aponta-se para a
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necessidade de pesquisas futurEN«At' @a longitudinal o impacto do PIBID

tanto no desempenho dos alunostdaneducagde-basicauguanto na insercdo e permanéncia de
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licenciados na carreira docente.

Conclui-se, portanto, que a experiéncia no PIBID proporcionou um processo
formativo integral, no qual se entrelacaram saberes tedricos, praticos e reflexivos. Mais do
que cumprir um papel de estagio supervisionado, o programa se revelou como um espaco de
inovacao e transformacao, fortalecendo o vinculo entre universidade e escola e reafirmando o

compromisso com uma educagdo matematica contextualizada, inclusiva e de qualidade.
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E, de maneira muito ENAti epartlaparam do Projeto Rumo a

OBMEP. Vocés foram a razao de-eadaplanejamentoyrde cada esforco e de cada momento
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