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RESUMO

A década de 1930 constitui um marco de inflexdo politica, racial e educacional no Brasil. Sob o ideario
de modernizacéo promovido pelo Estado Novo, consolidou-se um projeto de nacionalismo eurocéntrico
sustentado por praticas eugenistas e racistas. A partir da compreensdo do racismo como estrutura
constitutiva da sociedade brasileira, o presente trabalho analisa o papel da educagdo geografica como
instrumento de legitimacdo dessas desigualdades. O estudo tem como foco 0s manuais escolares de
Geografia produzidos durante a Era Vargas e seus desdobramentos nas décadas seguintes, entendendo-
os como artefatos de disseminacdo do racismo cientifico e de formagdo de um imaginario nacional
excludente. Metodologicamente, a pesquisa baseia-se em analise documental e critica do discurso, com
énfase na identificacdo de narrativas racializadas e em sua relacdo com o projeto de Estado e de nacéo
vigente. Os resultados evidenciam que a educagdo geografica operou como um mecanismo de
naturalizagdo das hierarquias raciais, contribuindo para a consolidacdo de um modelo de brasilidade
alinhado a branquitude e a exclusdo dos saberes e sujeitos negros e indigenas.

Palavras-chave: racismo, educacdo geografica, manuais escolares, Era Vargas, imaginario nacional.
RESUMEN

La década de 1930 constituye un punto de inflexién politica, racial y educativa en Brasil. Bajo el ideario
de modernizacion promovido por el Estado Novo, se consolidd un proyecto de nacionalismo
eurocéntrico sostenido por practicas eugenésicas y racistas. A partir de la comprension del racismo como
parte estructural de la sociedad brasilefia, este trabajo analiza el papel de la educacién geografica como
instrumento de legitimacion de dichas desigualdades. El estudio se centra en los manuales escolares de
Geografia producidos durante la Era Vargas y sus desarrollos en las siguientes décadas, entendiéndolos
como artefactos de difusién del racismo cientifico y de formacion de un imaginario nacional excluyente.
Metodolbgicamente, la investigacién se basa en el analisis documental y en la critica del discurso, con
énfasis en la identificacion de narrativas racializadas y su relacion con el proyecto estatal y nacional
vigente. Los resultados muestran que la educacién geografica oper6 como un mecanismo de
naturalizacion de las jerarquias raciales, contribuyendo a la consolidacion de un modelo de brasilidad
vinculado a la blanquitud y a la exclusién de los saberes y sujetos negros e indigenas.

Palavras-chave: racismo, educacion geografica, manuales escolares, Era Vargas, imaginario nacional.
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INTRODUCAO

A década de 1930 representa um momento de mudanca politica e educacional na historia
brasileira. Sob o regime do Estado Novo e a doutrina de modernizacdo impulsionada por
Getulio Vargas, consolidou-se um projeto de nacionalismo eurocéntrico que se apoiava em
praticas eugenistas e racistas. Esse projeto civilizatério, disfarcado de avanco cientifico e
pedagogico, estruturou uma concepgao de escola voltada a formagdo de um “cidadao ideal”
alinhado a branquitude e a homogeneizacéo cultural. A geografia escolar, enquanto disciplina
e pratica de ensino, foi uma das &reas que mais fortemente expressou essa racionalidade
excludente, transformando-se em instrumento de difusdo de um imaginério nacional

hierarquizado e racializado.

O presente trabalho analisa de que modo os manuais escolares de Geografia da Era
Vargas operaram como veiculos de disseminacdo do racismo cientifico e de apagamento dos
saberes negros e indigenas. Busca-se compreender como a producdo didatica desse periodo
colaborou para a construcao de um projeto educacional centrado na valorizacdo da Europa e na
desqualificacdo das populagdes afrodescendentes e originarias. O estudo fundamenta-se em
uma abordagem qualitativa e de carater historico-interpretativo, concentrando-se na anélise
documental de manuais produzidos por autores como Mario da Veiga Cabral, Fernando
Antbénio Raja Gabaglia e Aroldo de Azevedo, amplamente utilizados em instituices de
prestigio, como o Colégio Pedro Il e o Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro
(ISERJ).

A andlise parte dos aportes tedricos do pensamento antirracista contemporaneo,
notadamente as contribuigdes de Silvio Almeida, Sueli Carneiro e Nilma Lino Gomes, para
compreender o racismo como estrutura constitutiva da sociedade e, portanto, presente nas
epistemologias e nas praticas pedagodgicas. A articulacdo entre esses referenciais e 0s manuais
investigados permite evidenciar que a geografia escolar ndo foi neutra nem desprovida de

intencionalidade politica: ela serviu ao Estado como mecanismo de legitimacao da ordem racial.

O objetivo central consiste em revelar as formas pelas quais a ciéncia geogréafica, em
sua vertente escolar, contribuiu para o epistemicidio, entendido como a negacéo e a destruicédo
dos saberes de matrizes negras e indigenas, e para a naturalizacdo das desigualdades raciais no
Brasil republicano. Ao retomar criticamente essas fontes, o trabalho propde uma reflex&o sobre

0 papel da geografia na manutencéo das hierarquias raciais e sobre a necessidade de construcao
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de epistemologias contracoloniais e antirracistas que redirecionem o ensino da disciplina. Dessa
forma, a anélise dos manuais escolares da Era VVargas permite ndo apenas revisitar a histdria da
educacdo geografica, mas também repensar 0 seu compromisso ético com a justica racial e a

pluralidade de saberes.
METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo € de natureza qualitativa e investigativa com
enfoque histdrico-interpretativo, fundamentada na analise documental de manuais escolares de
Geografia produzidos e amplamente utilizados durante as décadas de 1930 e 1950. A
investigacdo concentra-se na compreensdo dos modos pelos quais esses materiais contribuiram
para a consolidacdo de uma geografia escolar eugenista e racializada, inserida em um projeto

educacional nacionalista de orientagdo eurocéntrica.

O conjunto de documentos selecionado foi composto por obras de autores que
desempenharam papéis centrais na institucionalizacdo da educacdo geogréfica no periodo:
Mario da Veiga Cabral, Fernando Antonio Raja Gabaglia e Aroldo de Azevedo. Esses autores,
além de produzirem livros didaticos, ocuparam cargos de prestigio em instituicdes de ensino e
em oOrgaos publicos, o que Ihes conferiu significativa influéncia na formulacdo e disseminacao
do conhecimento escolar. Os exemplares analisados foram selecionados a partir de acervos
fisicos e digitais, como o Nucleo de Documentacdo e Memoria (NUDOM) do Colégio Pedro
I1, além de colecBes particulares e sebos especializados, priorizando-se as edi¢des de maior

circulacdo no contexto escolar do Rio de Janeiro.

O procedimento metodoldgico envolveu a leitura sistematica e a analise de contetdo
dos textos e imagens presentes nos manuais, com 0 objetivo de identificar categorias
relacionadas a construcdo de hierarquias raciais, a naturalizacdo de desigualdades e ao
apagamento das contribuicGes dos povos negros e indigenas. Essa leitura foi orientada pelos
aportes do pensamento antirracista contemporaneo, particularmente das formulac6es de Sueli
Carneiro, Nilma Lino Gomes e Silvio Almeida, articulando o campo educacional as estruturas

de poder que sustentam o racismo cientifico.

Além da dimensdo tedrica, a metodologia busca reafirmar o compromisso ético e
politico de uma geografia engajada na superagéo das epistemologias coloniais. Assim, a anélise

proposta ndo se limita a descrever o conteudo dos manuais, mas procura interpreta-los como
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dispositivos de poder e instrumentos de reproducdo de uma racionalidade que invisibiliza e
deslegitima saberes ndo brancos.

REFENCIAL TEORICO

Para compreender as relagdes entre educacdo, ciéncia geografica e racismo cientifico
exige reconhecer o carater estrutural das desigualdades raciais que atravessam a formacéo social
brasileira. De acordo com Almeida (2018), o racismo deve ser entendido como elemento
constitutivo da estrutura social, politica e econémica do pais, e ndo como uma anomalia moral
ou ideoldgica. Sendo assim, 0 racismo nunca sera um evento isolado, mas um sistema que
organiza as instituicdes e define quem tem direito a producéo e a validacdo do conhecimento.
Essa leitura desloca a analise do campo da intencdo individual para o da reproducédo
institucional, permitindo compreender como a escola e, em particular, o ensino de Geografia,

foram moldados por essa l6gica de poder da branquitude.

Nesse contexto, o conceito de epistemicidio formulado por Carneiro (2005) torna-se
central. A autora define o epistemicidio como o exterminio simbolico e material dos saberes
produzidos por grupos historicamente subalternizados (povos originarios, mulheres, negros,
negras, etc.) resultante da imposicdo de uma epistemologia Unica, eurocéntrica, branca e
patriarcal, que silencia e deslegitima outras formas de conhecimento. O epistemicidio ndo é
apenas a negacgdo do saber negro e dos povos originarios brasileiros, mas o apagamento ativo
de seus modos de pensar e existir, operado pela ciéncia moderna e pela educagdo formal. Ao
aplicar essa perspectiva ao campo da Geografia escolar, observa-se que 0s manuais didaticos
do periodo varguista funcionaram como instrumentos de imposicdo dessa racionalidade, ao

fixar a branquitude como pardmetro de civilizacdo e conhecimento cientifico.

A partir dessa discussdo, Gomes (2012; 2017) evidencia que a escola brasileira ndo é
um espaco neutro, mas um territério de disputa ideoldgica onde se produzem e reproduzem
hierarquias raciais. A autora sustenta que o curriculo, a didatica e a formacéo docente foram
historicamente estruturados por uma “pedagogia da branquitude”, que define o padrdo de
humanidade a partir da norma europeia e cristd. Desse modo, os saberes e vivéncias de
estudantes negros e indigenas foram convertidos em auséncia, o que reforcga a naturalizacdo da
desigualdade racial como dado social. Em dialogo com essa critica, a propria Geografia,
enquanto disciplina escolar, constituiu-se como um campo epistemoldgico que legitimou a

exclusdo de corpos e territérios ndo brancos da narrativa nacional.
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Munanga (2004) amplia esse debate ao discutir o0 mito da democracia racial e o papel
da mestigcagem como discurso conciliador. Segundo o autor, a ideologia da miscigenagao serviu
historicamente para encobrir as violéncias do racismo e da eugenia para manter o privilégio da
branquitude sob a aparéncia de harmonia social. Essa falsa ideia de igualdade racial foi
incorporada pela escola e pela Geografia, que passaram a exaltar a unidade territorial e cultural
do Brasil sem problematizar as exclusdes que sustentam essa suposta unidade. A mesticagem,
nesse sentido, foi instrumentalizada como uma tecnologia de embranquecimento simbélico da

nacao.

Schwarcz (1993) contribui ao revelar como a ciéncia moderna no Brasil foi uma das
principais difusoras das teorias eugenistas e das hierarquias raciais, especialmente nas primeiras
décadas do século XX. A autora demonstra que a intelectualidade brasileira produziu e
institucionalizou um “espetaculo das ragas”, na qual a biologia, a antropologia e a geografia
funcionaram como campos legitimadores da superioridade europeia. Ao transpor esses
discursos para 0 ensino basico, 0s manuais escolares reproduziram uma ciéncia que se
apresentava como neutra, mas que, na pratica, reforcava um projeto de modernizagédo

excludente e racialmente hierarquizado.

Essa estrutura de poder e conhecimento nao apenas eliminou epistemologias negras e
indigenas, mas também produziu uma relacdo de dependéncia simbolica, na qual o Brasil se
percebia como devedor de um ideal europeu de civilizagdo. E nesse ponto que as reflexdes de
Krenak (2019) tornam-se fundamentais: ao propor “ideias para adiar o fim do mundo”, o autor
questiona a propria nocdo de humanidade criada pela modernidade ocidental. Para Krenak, o
projeto civilizatorio eurocéntrico rompeu o vinculo entre o ser humano e a natureza, destruindo
a possibilidade de coexisténcia com o planeta. Esse diagndéstico, quando aplicado ao ensino de
Geografia, revela que o desafio contemporaneo é reorientar a disciplina a partir de uma
perspectiva plural, contracolonial e antirracista, que reconhega as multiplas cosmologias e

territorialidades que compdem o Brasil.

Essa convergéncia tedrica sustenta a hipétese de que a Geografia escolar, longe de ser
neutra, foi uma ferramenta de producéo de hegemonia racial e epistemoldgica, e que repensa-
la sob uma otica antirracista e pluriepistémica é condicdo indispensavel para a construcéo de

uma educacéo verdadeiramente democratica e emancipadora.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Figura 1: Tipos de Cranios

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia para a Terceira Serie Secundéria. 122 edi¢do. Séo Paulo. Rio de
Janeiro. Recife. Porto Alegre: Companhia Editora Nacional. 1941. p. 27.

O excerto acima evidencia 0 modo como Aroldo de Azevedo mobiliza os estudos de
Deniker e Broca, da Antropologia fisica europeia, para legitimar o discurso racial na Geografia
escolar. Ao incorporar o conceito de indice cefalico, propor¢éo entre largura e comprimento do
cranio, o autor estabelece uma interseccdo entre Geografia e Antropologia, articulando-se ao

que entdo se denominava “Antropogeografia”. Essa aproximacédo revela a tentativa de conferir
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caréter cientifico a uma hierarquizacao racial das popula¢des humanas, fundada em pardmetros

bioldgicos e fenotipicos.

Azevedo classifica povos escandinavos, ibéricos, esquimos e a “populacdo negra em
geral” como dolicocefilicos, isto é, de cranios alongados, considerados por ele de menor “indice
civilizatério”. Por outro lado, exalta os povos “braquicéfalos”, brancos e europeus, como
portadores de maior capacidade intelectual e moral. Tal organizagdo demonstra como o ensino
de Geografia operou como veiculo de difusdo do determinismo bioldgico, traduzindo o racismo

cientifico em conteudo pedagdgico.

Munanga (2004) também aponta que tais classificacdes foram centrais na consolidacéo
de um projeto nacional baseado na ideologia do branqueamento, no qual a mesticagem e a
hierarquia racial serviam para reforgar a supremacia europeia sob o disfarce da neutralidade
cientifica. Ao mesmo tempo, como observa Carneiro (2005), 0 processo de epistemicidio se
manifesta de forma explicita nessa imagem: saberes e corpos nao brancos sdo desumanizados,
reduzidos a indices e medidas, enquanto o conhecimento cientifico € instrumentalizado para

justificar a exclusdo e o apagamento de outras racionalidades.

Essa pagina do manual nao representa apenas um dado histérico, mas um sintoma do
modo como o racismo foi sistematicamente incorporado a formacdo escolar brasileira,
moldando geracdes de estudantes e professores sob a crenca de que as diferencas humanas
podiam, e deveriam, serem medidas pela régua da branquitude.

Figura 2: Angulos Faciais

Angulos faciais
O angulo facial é bastante variavel de um/lndividuo para outro.
A gravura mostra-nos. o que se obtem num tipo grego cléassico (1),
num homem de cor branca (II), moutro. de cor negra (1I1), € num
macaco cinocéfalo (IV). .~ .

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia para a Terceira Serie Secundaria. 122 edi¢do. Sdo Paulo. Rio de
Janeiro. Recife. Porto Alegre: Companhia Editora Nacional. 1941. p. 29.
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Na Figura 2, observa-se a continuidade da tentativa de naturalizacdo das hierarquias
raciais por meio de recursos pseudocientificos. Aroldo de Azevedo utiliza-se do chamado
“angulo facial” e do “indice nasal” para propor uma classificagdo dos povos a partir da forma
do rosto e do nariz, definindo padrdes de civilizacdo e atraso. Essa abordagem parte da ideia de
que caracteristicas bioldgicas, como o tamanho e o formato do nariz, seriam indicadores de
capacidade intelectual, moral e estética, estabelecendo assim uma relacao direta entre corpo e

cultura.

Na gravura apresentada, essa l6gica é materializada de forma explicita: a mulher branca
de perfil grego é representada como modelo de perfeicéo e civilidade; o homem branco aparece
como referéncia intermediaria; 0 homem negro é retratado com tracos caricaturados e nariz
largo, simbolizando o “atraso racial”; e, por fim, a sequéncia se encerra com o desenho de um

macaco, criando uma linha evolutiva visual entre humanidade e animalidade.

O que se percebe, portanto, é que o livro didatico transforma o racismo em um contetdo
de ensino, ensinando a discriminar por meio de uma linguagem técnica e aparentemente
cientifica. A escola, nesse contexto, atua como um espaco de reproducao simbdlica do projeto
civilizatdrio branco, convertendo a diferenca em hierarquia e o corpo negro em parametro de
inferioridade. Ao naturalizar a proximidade entre 0 homem negro e o animal, esse manual ndo
apenas reforca o imaginario de exclusdo, mas legitima uma concepcdo de mundo em que a

propria ideia de humanidade € seletiva e racialmente definida.

Essa imagem, ao lado de tantas outras produzidas no mesmo periodo, permite
compreender como a educacdo geografica foi utilizada para consolidar uma narrativa de
supremacia europeia, na qual o conhecimento cientifico servia como instrumento de dominagéo
e apagamento. A suposta objetividade dos indices e medidas corporais esconde um projeto
politico e ideologico que formou geracbes de estudantes dentro de uma pedagogia da

desigualdade, fazendo do espago escolar um campo de legitimacdo do racismo como ciéncia e

da branquitude como ideal civilizatério.
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Figura 3: Graus de civilizacéo
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Geografia para a Terceira Serie Secundaria. 122 edi¢do. Sdo Paulo. Rio de
Janeiro. Recife. Porto Alegre: Companhia Editora Nacional. 1941. p. 57.
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Ao abordar os “graus de civilizagdo da humanidade” (figura 3), Aroldo de Azevedo
propde uma classificagdo tripartida composta pelas categorias de “selvagem”, “barbaro” e
“civilizado”. O autor afirma basear-se em critérios materiais, intelectuais e morais para definir
tais estagios, associando-os ao desenvolvimento técnico e urbano das sociedades.
Curiosamente, uma das referéncias visuais que acompanha o trecho é a imagem do edificio
Empire State Building, utilizado como simbolo do “progresso” ¢ do mais elevado grau

civilizatorio.

Em contraposicéo a essa leitura eurocéntrica, observa-se que as habitac6es descritas por
Azevedo como “grosseiras”, construidas sobre estacas as margens de rios ou lagos,
correspondem, na verdade, a sofisticadas solucdes arquitetdnicas desenvolvidas por populacdes
ribeirinhas e originarias da Amazénia e de outros territdrios fluviais. As chamadas palafitas sdo
expressdes de um saber tradicional profundamente adaptado as dindmicas ambientais locais,
sobretudo as cheias sazonais dos rios, constituindo sistemas construtivos sustentaveis e

socialmente enraizados.

Do mesmo modo, a alimentagdo dessas populacées, reduzida por Azevedo a ideia de
“atraso” e “antropofagia”, revela-se hoje como base de uma dieta equilibrada, rica em proteinas
e produtos de origem vegetal, resultante da pesca artesanal, da caca e da agricultura familiar. O
que compromete sua seguranca alimentar ndo ¢ a auséncia de “civiliza¢do”, mas os impactos
da expansdo da economia moderna, como o despejo de mercurio nos rios por atividades
garimpeiras e industriais, praticas derivadas justamente do modelo de desenvolvimento que o

autor toma como referéncia de superioridade.

A contradicéo se intensifica quando observamos a valorizacéo da verticalizagdo urbana
como simbolo do progresso. O arranha-céu apresentado na obra, tomado como icone do avanco
técnico, expressa uma concepcdo de civilizacdo que ignora as consequéncias socioambientais
desse modelo: sobrecarga da infraestrutura urbana, poluicdo, impermeabilizagdo do solo,
especulacdo imobiliaria e aprofundamento das desigualdades espaciais. Dessa forma, a
“civilizagao” exaltada por Azevedo representa a culminancia de um projeto urbano e racial que

associa modernidade a branquitude e marginaliza formas de vida que ndo se enquadram nesse

paradigma.
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Fonte: GABAGLIA, F. A. Raja. Curso de Geografia. 2.2 série, 4.2 ed. Rio de Janeiro: Livraria do Globo,
1939. p. 102.

Figura 5: Africa: Linguas. Religides — Géneros de Vida.
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Fonte: GABAGLIA, F. A. Raja. Curso de Geografia. 2.2 série, 4.2 ed. Rio de Janeiro: Livraria do Globo,
1939. p. 102.

Figura 6: Africa: Linguas. Religides — Géneros de Vida.

Fonte: GABAGLIA, F. A. Raja. Curso de Geografia. 2.2 série, 4.2 ed. Rio de Janeiro: Livraria do Globo,
1939. p. 102.
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A andlise do livro didatico de Geografia de Fernando Antbnio Raja Gabaglia revela a
manutencdo desse discurso eurocéntrico e racista, demonstrando que tais producdes nédo se
limitavam a Aroldo de Oliveira. Os trechos selecionados, referentes & Colonizagao da Africa,
aos Géneros de Vida dos povos africanos e a suposta obra civilizadora europeia, evidenciam
como o conhecimento geogréafico foi mais uma vez mobilizado como instrumento ideoldgico

das elites.

No primeiro recorte, intitulado “Colonizacéo da Africa” (Figura 4), o autor afirma que
“a civilizagdo ndo encontrou, na Africa, condi¢des favoraveis e, pode-se dizer, que s6 penetrou
o interior do continente em meados do século passado”. Tal formulagao nega a historicidade e
a complexidade das sociedades africanas, apresentando-as como espac¢os vazios de cultura e de
civilizacdo até a chegada dos europeus. Essa construcdo discursiva expressa 0 que Quijano
(2000) denomina de colonialidade do saber, isto €, a imposi¢do do conhecimento europeu como
parametro universal e legitimo, relegando outras epistemologias a condi¢do de atraso.

O segundo trecho, referente aos “Géneros de Vida” (Figura 5), explicita de maneira
ainda mais evidente o processo de desumanizacdo. Os povos africanos séo descritos como
“rudimentares”, “sem escrita” e “devoradores de raizes, répteis e larvas de formiga”, o que
reforca uma perspectiva que associa humanidade ao padrédo cultural europeu, e ainda apresenta
a populacédo africana como barbaros ou primitivos. A escrita, nesse contexto, € usada como

marcador de civilizacdo, e a auséncia dela é associada a animalizagdo dos povos descritos.

O terceiro recorte (Figura 6), no qual o autor afirma que “a civilizagdo europeia vem
transformando toda a Africa” e que a acdo dos franceses, ingleses, belgas, italianos e
portugueses constitui uma “obra civilizadora”, representa o ponto culminante da retorica
colonial. O texto apresenta a colonizagdo como um ato de benevoléncia, apagando as violéncias,

0 saque e o genocidio perpetrados durante o dominio europeu.

Esses trechos, analisados em conjunto com as demais se¢fes da pagina, Linguas e
ReligiGes, evidenciam a articulagdo de uma visao etnocéntrica que opde razdo e irracionalidade,
civilizacdo e atraso, cristianismo e feiticaria. O autor descreve as praticas religiosas africanas
como “fetichismo” e “supersticao”, a0 mesmo tempo em que enaltece a religido catdlica como
“benemérita a civilizacao africana”. Essa representacao refor¢a o papel da educacao colonial

em legitimar a ideia de que o cristianismo e 0s valores europeus seriam universais e superiores.
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‘ Figura 7: Racas — Elemento Negro. -
¢) ELEMENTO NEGRO — O clemento negro, de origem afri-

¥k
cana, aqui introduzido como eéscravo e empregado no servico da la- f
voura, pertencia a dois grupos: o dos sudaneses e o dos béntus.
Os sudaneses dos quais faziam parte os nagds, os géses, os

minas e os tapas, vieram das costas da Guiné e entraram pelo porto
do Salvador, da Bahia, se irradiando para outros pontos do pais;
' os bantus, dos quais faziam parte os congos ou cambindas, os an-
~ golas, os benguelas e os macuas, vieram de Angola e de Mocambique
~ ¢ entraram pelos portos de Recife e Rio de Janeiro, de onde se es-
palharam alcancando outros pontos do territério nacional. =
Foi ésse elemento, cujo papel social fgi,:_g@uofg de tdo grande
| relevancia, bastando para avalid-lo voltar os olhos para o passado

_ e contemplar a meiga e dedicada figura da “mae-préta”, que o Bra-
| sil libertou em 1888 livrando-se, assim da infamante nédoa que tanto

| lhe enfeiava a histéria, onde ainda haviam de b lharnegrés do

mL

. tope de Henrique Dias, José do Patrocinio, Luis Gama, André Re-

. boucas, Cruz e Sousa, Teodoro Sampaio. .. R,
3 “0 negro é rudimentar, humilde e afetivo, dado ao trabalho bruto,
de rara resisténcia fisica, e em geral, comedido e sébrio. Das suas
. mados sairam os canaviais do norte, os cafesais do sul, a mineracao
do centro, a lavoura em geral. Viveram na escravidao com a maior
 humildade e serviram a geracoes de senhores, que déles tiraram o
_braco forte para as lavouras e para o trabalho em geral.

Com a libertacdo de 1888, formaram-se os lares modestos dos
ex-cativos, que comecaram a gozar as regalias da liberdade em co-
mum com os brancos, ciosos de seus direitos. Ainda inaptos para a
geréncia de si mesmos, 0S pretos ficaram indecisos como se gover-
narem, sem a iniciativa propria dos homens policiados.

Desgarrados dos antigos tetos, onde vegetavam humil.d'emente
" sob a sombra dos senhores, éles se viram isolados em sua indepen-
| déncia, sem saber como dirigir os seus passos. Sem cultura, em geral
analfabetos e broncos, ignorando as artes manuais e mecﬁmqas, s6
 puderam viver da lavoura, no interior e dos traha.lhos bracais nas
E cidades, A pequenos salarios se agregaram a0s servigos !:los brancosf
gconstituiram familias, usaram e abusaram de seus direitos. A raga

' ficou constituida, formando um niicleo a parte, cidaddos AR de

e

Lo liaie U iR T

| seus direitos. . : e S RN
No carnaval, a raca exibe-se flagrantemente ostent?n_do o;;eyg,;
igOStOS’ e hébitos tradicionais, cantando seus maracatus eis:é'«laag‘&
. Eo quadro mais vivo da liberdade dessa raca, que prospera ado

| | i “ci i mesmo
| dos brancos, folgando e gozando as regalias da cidadania, a0 1 e
Fonte: CABRAL, Mario da Veiga. Corografia do Brasil. 31. ed. Rio de Janeiro; Sdo Paulo; Belo Horizonte:
Livraria Francisco Alves; Editora Paulo de Azevedo Ltda., 1957, p. 153.
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Figura 8: Racas — Elemento Negro.

Fonte: CABRAL, Mario da Veiga. Corografia do Brasil. 31. ed. Rio de Janeiro; Sdo Paulo; Belo Horizonte:
Livraria Francisco Alves; Editora Paulo de Azevedo Ltda., 1957, p. 154.

Figura 9: Racas — Elemento Mestico.

Fonte: CABRAL, Mério da Veiga. Corografia do Brasil. 31. ed. Rio de Janeiro; Sdo Paulo; Belo Horizonte:
Livraria Francisco Alves; Editora Paulo de Azevedo Ltda., 1957, p. 154.
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Nas sec¢des intituladas “Elemento Negro” (Figura 7 e 8) e “Elemento Mestigo” (Figura
9), Mério da Veiga Cabral constroi uma das expressfes mais explicitas do racismo cientifico
presente nos manuais escolares do periodo. O autor descreve os povos africanos e afro-
brasileiros a partir de uma linguagem biologizante e moralista, classificando-os como
“rudimentares”, “dados ao trabalho bruto” e “inaptos para a autogovernacdo”. O texto
transforma a heranca da escraviddo em uma suposta caracteristica de submissdo natural,
apresentando o corpo negro como simbolo de forca fisica e docilidade, mas esvaziado de

racionalidade, cultura e autonomia.

Esta narrativa reforca a ideia de que o0 negro e a negra s6 adquirem valor social quando
submetidos a logica do trabalho manual e a tutela da branquitude. Mesmo ao reconhecer o papel
da populacdo negra na construcdo material do pais, o autor o faz a partir de uma visao
paternalista, que atribui ao branco o papel de guia civilizatério e a populacéo negra o lugar da
forca de trabalho disciplinada. A abolicdo de 1888, nesse discurso, aparece como um marco de
libertacdo aparente, seguido de um diagnostico de incapacidade cultural e moral, como se a

liberdade fosse um fardo para aqueles que, segundo o autor, “ndo sabiam conduzir seus passos”.

Ao tratar do “Elemento Mestico” (Figura 9), o livro reforca o mito da mesticagem
harmoniosa, mas sob uma Gtica hierarquizada: o mestico é valorizado apenas quando se
aproxima do tipo branco, e o mulato “inteligente e audaz” ¢ exaltado por sobrepujar a heranga
africana. Essa passagem evidencia a logica de branqueamento simbodlico, na qual o valor do
sujeito mestico depende de sua capacidade de se afastar do “tipo africano”. Essa estratégia
discursiva funciona como um mecanismo de embranquecimento cultural, em que a diversidade

racial é aceita apenas enquanto caminha em direcdo a norma europeia.

Esses recortes de manuais demonstram que o racismo cientifico ndo estava restrito aos
laboratdrios ou as academias, mas era transmitido como contetdo pedagogico nas salas de aula
brasileiras. O livro Corografia do Brasil, amplamente utilizado em escolas secundarias, cumpria
um papel de legitimacdo dessa viséo racializada de nagéo: o Brasil seria moderno e civilizado
a medida que se distanciasse daquilo que o proprio manual definia como ‘“negro” ou
“primitivo”. O resultado ¢ uma geografia que ndo apenas descreve o territorio, mas o ordena

racialmente, transformando o pais em um mapa moral e hierarquico das ragas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos manuais de Aroldo de Azevedo, Fernando Antdnio Raja Gabaglia e Méario
da Veiga Cabral permite compreender que o racismo cientifico ndo se manifestou na Geografia
escolar como um tema marginal, mas como parte constitutiva da propria estrutura de
pensamento da disciplina. Esses autores, pertencentes as elites intelectuais e institucionais do
pais, ocuparam posicdes estratégicas que lhes conferiram poder para definir o que seria
considerado conhecimento geografico legitimo e, consequentemente, 0 que deveria ser

ensinado e reproduzido nas escolas brasileiras.

Mario da Veiga Cabral, professor e diretor do Instituto de Educacdo, atual Instituto
Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ), produziu manuais amplamente difundidos,
conciliando sua funcdo de gestor de formacgdo docente com a escrita de livros didaticos. Essa
dupla atuacédo lhe garantiu influéncia direta na definicdo dos conteddos e métodos de ensino,
reproduzindo uma visdo de Geografia pautada na hierarquia racial e no nacionalismo

eurocéntrico.

Fernando Anténio Raja Gabaglia, por sua vez, ocupou o cargo de diretor do Colégio
Pedro Il entre 1933 e 1945 (Cabral, 2022), além de ter sido membro do Conselho Nacional de
Educacdo e Secretario-Geral de Educacdo e Cultura. A autoridade de seu sobrenome e a
circulacdo de suas obras entre instituicdes de elite conferiram legitimidade as concepcbes
racistas e colonialistas disseminadas em seus textos. Através da posicao que detinha na estrutura
do Estado e no sistema educacional, Gabaglia foi um dos responsaveis pela institucionalizacédo
de uma pedagogia geografica que exaltava a branquitude e marginalizava a populacdo negra e

indigena.

Aroldo de Azevedo, talvez o mais conhecido autor de livros de Geografia do século XX,
alcancou notoriedade nacional com seus manuais publicados pela Companhia Editora Nacional.
Sua obra reafirmava teorias raciais do século XIX, como a medi¢édo de cranios e o uso de indices
cefalicos para distinguir povos “civilizados” de “selvagens”. Ao apresentar essas classificagdes
como verdades cientificas, seus livros transformaram o racismo em ciéncia e a desigualdade

em destino, formando geracdes de estudantes dentro de uma logica de inferiorizacao bioldgica

e cultural.
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Ao reunir esses autores, torna-se evidente que a eugenia e o racismo cientifico foram
naturalizados como fundamentos do ensino de Geografia. As divisdes raciais, a hierarquizacao
das culturas e a associacdo entre biologia e civilizagdo foram apresentadas como conteudos
neutros, transformando o espaco escolar em campo de reproducdo de um projeto politico de
branquitude. Os manuais ndo apenas ensinaram Geografia, mas também ensinaram a ver e a
sentir o mundo por meio de uma lente racializada, na qual o branco era o sujeito da razéo e o

negro, o objeto do estudo.

Os resultados dessa analise revelam que esses materiais funcionaram como instrumentos
de manutengdo do racismo estrutural e da ideologia colonial. Ao circular nas escolas e
normalizar a exclusdo, contribuiram para consolidar um imaginario nacional em que a

branquitude se confundia com a ideia de civilizacao.

Diante disso, reafirma-se a importancia contemporanea da Lei n® 10.639/2003, que torna
obrigatdrio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana. Essa legislacdo representa
uma tentativa de reparacdo historica e epistemoldgica frente as distorcGes perpetuadas por
materiais didaticos como os analisados. Mais do que uma exigéncia legal, trata-se de um marco
ético e politico na construcdo de uma educacdo geogréfica antirracista e contracolonial, uma
educacdo comprometida em desvelar os apagamentos do passado e afirmar o direito de existir

e de produzir conhecimento a partir das margens.
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