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RESUMO

No periodo contemporaneo, diante das modificagdes nas politicas educacionais € necessario
pensar a atuagdo docente no processo de formagdo do discente, e quando nos referimos ao
licenciando em Geografia, nos debrugamos acerca da especificidade do objeto de estudo da
ciéncia geografica, o espaco socialmente construido, este que deve ser contextualizado a partir
das realidades dos educandos. Formacao discente e atuagcdo docente sdo dois processos
distintos, intercomplementares, que se interconectam na medida em que o licenciando ingressa
em programas formativos da docéncia, ou nos casos em que iniciam as disciplinas de estagios
curriculares supervisionados e, até mesmo em iniciativas de extensao e pesquisa quando se
realizam oficinas, minicursos, com a atuacdo direta nos espagos escolares. Dentro desse
contexto, objetivamos refletir acerca da importancia da atuagdo docente na formagdo do
discente em Geografia, considerando a Geografia Escolar e as praticas de atividades
pedagbgicas geograficas em sala de aula (da escola e da academia), nos distintos periodos
académicos formativos, destacando a leitura e compreensao do espago geografico onde vivem
os educandos e suas realidades no processo educativo.

Palavras-chave: Formacao docente, ensino de geografia, praxis.

ABSTRACT

In the contemporary period, given the changes in educational policies, it is necessary to consider
the teacher's role in the student's formative process. When referring to undergraduate students
in Geography teacher training, we focus on the specificity of the object of study of geographical
science—the socially constructed space—which must be contextualized from the learners' own
realities. Student formation and teaching practice are two distinct yet complementary processes
that interconnect as the undergraduate student enters teacher training programs, begins
supervised curricular internships, or even participates in extension and research initiatives such
as workshops and short courses, involving direct engagement within school environments.
Within this context, we aim to reflect on the importance of the teacher's role in the formation
of the Geography student, considering School Geography and the practices of pedagogical
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geographical activities in the classroom (at both the school and academic levels) throughout the
different formative academic periods, emphasizing the reading and comprehension of the
geographical space where the learners live and their realities in the educational process.

Keywords: Teacher education, geography teaching, praxis.

INTRODUCAO

No periodo contemporaneo, diante das modificacdes nas politicas educacionais ¢
necessario pensar a atuagdo docente no processo de formagdo do discente, e quando nos
referimos ao licenciando em Geografia, nos debrucamos acerca da especificidade do objeto de
estudo da ciéncia geografica, o espago socialmente construido, este que deve ser
contextualizado, a partir das realidades dos educandos.

A formagdo discente e atuacdo docente sao dois processos distintos,
intercomplementares, que se interconectam, na medida em que o licenciando ingressa em
programas formativos da docéncia, ou nos casos em que iniciam as disciplinas de Estagios
Curriculares Supervisionados e, at¢ mesmo, em iniciativas de extensao e pesquisa, quando se
realizam oficinas, minicursos, com a atuacao direta nos espagos escolares.

Partimos da compreensdo de que, escola e universidade sdo espacos formativos, com
modalidades de ensino distintas e se configuram corresponsaveis pela concretizagao dos cursos
de licenciaturas, fazendo-se necessario que os licenciandos tenham, ndo apenas o aporte tedrico
e pedagogico sobre o ensino, mas também, a condi¢do necessaria para que ele entre em contato
com a pratica nas escolas de Educagdo Basica. Assim, a formagdo discente ¢ um instrumento
fundamental na rela¢dao universidade e escola.

Dentro desse contexto, a pesquisa apresenta como objetivo central, refletir acerca da
importancia da atua¢do docente na formacdo do discente em Geografia, considerando a
Geografia Escolar e as praticas de atividades pedagogicas geograficas em sala de aula (da escola
e da academia), nos distintos periodos académicos formativos, destacando a leitura e
compreensdo do espago geografico onde vivem os educandos e suas realidades no processo
educativo.

E preciso enfatizar a importancia do espago escolar para o didlogo com a universidade.
Enquanto a universidade-licenciatura constroi todo o processo tedrico para a formagdo, bem
como a pesquisa e extensdo, a escola participa também, dessa formagdo do discente,

diretamente, nos momentos do Estagio Supervisionado, nas praticas pedagdgicas realizadas por
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meio de oficinas, minicursos, palestras, agdes educativas, nos programas de formagdo como o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), dentre outras atividades.
Assim, em conformidade com os documentos e legislacdes oficiais, hd um estabelecimento de
parceria entre o Ensino Superior e a Educagdo Basica, o que consolida a importancia da
formagao pela praxis, e desse modo, ndo ¢ possivel a formagao do discente licenciando para a

futura atuacdo na Geografia Escolar, sem a participacao efetiva da escola.

METODOLOGIA

A pesquisa tem carater qualitativo com a aplicagdo de estudo de caso em escolas
publicas da cidade de Cajazeiras, Paraiba (PB) e, da cidade de Crato, Ceara (CE), cujo recorte
temporal de agdo e analise refere-se aos anos de 2024 e 2025. Desenvolvemos questionarios
semiestruturados com discentes dos cursos de Licenciatura em Geografia, do Centro de
Formagdo de Professores (CFP), da Universidade Federal da Paraiba (UFCG), campus
Cajazeiras, situada na Regido Intermedidria de Sousa-Cajazeiras, Estado da Paraiba, Brasil
(Figura 01), e analisamos as praticas pedagogicas realizadas por discentes de Geografia como
oficinas, minicursos, atividades de regéncia em sala de aula, nas diversas escolas da cidade de
Cajazeiras, Paraiba-PB, assim como outras atividades pedagogicas de Geografia Escolar,
desenvolvidas e acompanhadas por um professor em uma Escola de Ensino Médio em Tempo

Integral (EEMTI), na cidade de Crato, Ceara-CE.
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Figura 01: Mapa de localiza¢cio dos municipios de Cajazeiras-PB e Crato-CE. Fonte:
Alves, G.D. Cajazeiras-PB, 2025.



ENANPECE

XVI Encontro Nacional de Pés-Graduagdo e
Pesquisa em Geografia

A partir dessas atividades procuramos compreender a atuagdo e a percepcao dos
professores supervisores responsaveis pelo acompanhamento dos bolsistas do PIBID na escola,
a orientagdo e percepcao desses discentes de Geografia, nesses momentos imprescindiveis para
a sua formagdo em curso, assim como, a percep¢do dos professores orientadores de Ensino
Superior. Essa proposta de realizar a formagao de licenciandos, futuros professores, por meio
de programas de valoriza¢ao da formagao académica e continuada docente, colaborativos aos
Estagios Supervisionados traz varias reflexdes para repensar a formacao discente académica e
sua relagcdo com o ensino na Educagdo Basica (Alves, Di Lorenzo & Lucena Neto, 2019).

A escola como espago coformador se consolida enquanto laboratdrio vivo e atuante
nesse processo, o que constitui um espago de alternancia na consolidagao da formagdo, uma
vez que possibilita aprendizagem teodrico-pratica promotora da praxis nos dois ambientes de
formagdo, a universidade e a escola. Tomamos como referenciais teoricos estudos na area de
formagao de professores de Geografia, ensino de Geografia Escolar, politicas educacionais e de
formagdo docente, educagdo contextualizada, estudo das categorias e dos conceitos geograficos,
referenciais sobre distintos modelos de Escolas em Tempo Integral (ETI) e de diferentes
modalidades de ensino, como também, o registro de imagens e dos relatos dos educandos das

escolas onde se deram as praticas de regéncias, oficinas € minicursos.

REFERENCIAL TEORICO

A atuacdo docente e a formagdo do discente na Geografia Escolar direciona para o
pensar e fazer as praticas pedagogicas nas escolas, voltadas para a constru¢do de sua formagao
docente. Assim, os elementos que interferem no processo ensino aprendizagem sdo bastante
complexos, uma vez que envolvem inlimeras variaveis que, direta e indiretamente, influenciam
na forma de como cada educando aprende (Callai, 2003).

O entendimento da aprendizagem exige reflexdo acerca de diversos aspectos, a exemplo
do contetdo a ser ensinado, das metodologias, linguagens e os recursos a serem utilizados para
concretizar e facilitar a aprendizagem com atratividade para o educando, além da necessidade
de conhecer os sujeitos da escola em suas diferengas, diversidades, o que envolve olhar
diferenciado e a¢do imediata para promover uma educacgdo inclusiva para todas as pessoas
(Cavalcanti, 2012; Lira, 2014, 2016; Lopes, 2013).

essa abordagem, de acordo com Pimenta (2012, p.120),
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O exercicio da atividade docente requer preparo. Preparo que ndo se esgota
nos cursos de formagdo, mas para o qual o curso pode ter uma contribuigao
especifica enquanto conhecimento sistematico da realidade do ensino-
aprendizagem na sociedade historicamente situada, enquanto possibilidade de
antever a realidade que se quer (estabelecimento de finalidades, diregdo de
sentido), enquanto identificacdo e criagao das condigdes técnico-instrumentais
propiciadoras da efetivagdo da realidade que se quer. Enfim, enquanto
formac@o tedrica (onde a unidade teoria e pratica ¢ fundamental) para a préaxis
transformadora.

Assim, pensar na formacao do orientador de Ensino Superior, do discente e do docente
supervisor ¢ compreender que o ensino esta interligado a praxis que envolve o pensar acerca de
quem sao os sujeitos da escola, como aprendem, como se ensina € 0 que se ensina, situagdes
estas que ganham sentido e significado na medida em que ocorrem as praticas pedagdgicas, por
meio da relacao de parceria entre universidade e escola, a qual consolida a formagao licenciada
no Brasil (Alves, Di Lorenzo e Nobrega, 2022; Alves, Di Lorenzo e Siebra, 2019).

Sob esse pensar, Faria (2012, p.22) destaca que,

E possivel perceber por meio do resgate historico da insergdo da Geografia no
curriculo escolar, certos dialogos e aproximagdes entre o desenvolvimento da
geografia académica e sua composi¢do como contetido escolar, mas, em geral,
sdo os jogos do poder — que definem as finalidades da educacao escolar e, por
conseguinte, seus curriculos — os elementos centrais na compreensdo do
desenvolvimento da geografia escolar no Brasil.

Nesse contexto, as disciplinas académicas dos cursos de licenciaturas deverdo estar
voltadas para o olhar da relagdo indissocidvel entre universidade e escola, assim como preceitua
a relacdo entre a Geografia Académica e a Geografia Escolar, cada uma com a sua
peculiaridade, pois enquanto a primeira estd diretamente responsavel pela produgado cientifica
da ciéncia geografica, a partir da produ¢do de novos conhecimentos por meio da a¢do dos
professores pesquisadores na academia, a segunda, ¢ desenvolvida nos ambientes escolares,
construindo conhecimentos para fins pedagogicos utilizando-se da didaticas para atingir as
necessidades e os direitos a aprendizagem por parte dos alunos. Conforme Sampaio e Alves
(2024, p. 346),

Nao podemos esquecer que as disciplinas académicas estdo ligadas
diretamente as disciplinas escolares e que o fazer pedagogico dos professores
s0 ganha sentido se essa relag@o entre academia e escola forem indissociaveis,
tornando a realidade da teoria e da pratica uma acao efetiva e afetiva.

Essa compreensao permite estabelecer um vinculo importante na formagao académica
dos discentes fazendo com que estes, ao sairem do Ensino Superior tenham uma experiéncia

nte da sala de aula onde irdo atuar enquanto futuros professores. A realizagdo dessas
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praticas permite aos discentes a construgdo de outros conhecimentos (Cavalcanti, 2005) e, de
um maior conhecimento da dindmica escolar (Castrogiovanni, 2002), por conseguinte, da sala
de aula na disciplina de Geografia, que ultrapassa a vivéncia dos Estagios Supervisionados
(Alves e Nobrega, 2024).

O advento do meio técnico-cientifico-informacional (Santos, 1986, 2000), trouxe
profundas transformagdes nas formas de construgdo do espago geografico e nos territorios, o
que exige outras leituras para a compreensao acerca do processo de globalizagdo no espaco e
nas sociedades, o que reverbera em um novo ciclo da civilizagdo mundial, marcado, sobretudo,
pela transformacao da tecnologia, ciéncia e informagao.

A compreensdo de uma sociedade em rede, marcada por relacdes hegemonicas, de
dominagdo e opressdo sobre grandes massas, com processos estruturais que demarcam e
transformam o espaco e os sujeitos, definem relacdes escalares e a mundializacdo dos lugares.
Tais situagdes exigem uma compreensao macro por parte dos docentes, os quais necessitam de
estrutura formativa necessaria para formar os discentes da escola, os quais, na atualidade, ainda
em condi¢des extremamente desiguais, acessam rapidamente informagdes que circulam em
curto espaco de tempo, mas nem sempre contextualizadas com as suas realidades. E pertinente

destacar quando Almeida (2015, p. 85) enfatiza que,

Ensinar geografia implica desenvolver o mesmo método que ela usa na
construgdo do conhecimento geogrdfico que esta em continua transformagao.
Ensinar geografia significa dar conta do processo que levou a atual
organizacdo do espaco, e este ¢ adequado a realizacdo do trabalho, sendo
modificado com a finalidade de atender essa exigéncia. Portanto, o ensino ndo
pode ocorrer através da transmissdo de contetidos programados e subdivididos
por séries.

Contextualizar e dar sentido aos conteudos, as informagoes, ao conhecimento, ¢ dever
do Estado, por meio das politicas publicas promotoras da formagdo docente, mas também de
prover a escola e a academia, e estas quando da a¢c@o do PIBID e de Estagios, por exemplo, sdo
conjuntamente corresponsaveis pela formacao dos discentes da Escola, dos licenciandos e dos
supervisores, culminando na construgdao de outros sentidos e significados no ato de educar,
individual e coletivamente, para cada sujeito em particular, envolvido no Programa PIBID e,
nas experiéncias dos Estagios Supervisionados.

Para (PONTUSCHKA et al., 2007, p.25-26),

A Geografia como ciéncia avangou em suas varias areas, e deveria ter havido
uma contribui¢do maior para seu ensino e aprendizagem. No entanto, € preciso
lembrar que o0 movimento e o ritmo de mudangas nas sociedades se alteraram,
as relagOes internacionais se mundializaram e se globalizaram, o
neoliberalismo se expandiu, interferindo no cotidiano de nossas vidas e
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também no cotidiano escolar. Os contetidos convencionais intrinsecos a
Geografia precisam ser vistos por novos prismas.

E papel da Geografia ler o mundo e interpretar o espaco geografico a partir do
entendimento de que hd um desenvolvimento desigual e combinado, assim como, que 0 meio
técnico-cientifico-informacional interfere na vida humana e, nas formas como a sociedade

constrdi o espacgo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A complexidade que envolve a formagdo docente, como ja enfatizado, revela-se nas
atividades das praticas didatico-pedagogicas realizadas nas escolas e, de como estas contribuem
na formacdo do discente e do supervisor. O acompanhamento e atuagdo docente ¢
imprescindivel para o planejamento e desenvolvimento dessas praticas.

A pratica das oficinas tematicas sdo sempre realizadas na Disciplina de Pratica de
Ensino em Geografia Regional, onde exercita-se a praxis por meio da fundamentagdo tedrica
para o embasamento da pratica e vice-versa. A escolha dos temas se d4 em conjunto com o
professor de Geografia nos Anos Finais do Ensino Fundamental, com apoio do Nucleo Gestor
da escola.

As figuras 1 e 2 demonstram o momento de realiza¢do e interacdo dos docentes da
disciplina de Geografia, em formac¢do com os educandos do Ensino Fundamental. As tematicas
sdo introduzidas para que o aluno possa comprender e sistematizar o conhecimento geografico.
O percurso didatico-metodologico proporciona o ensino e a aprendizagem entre os discentes-
licenciandos e os educandos da escola, envolvidos na constru¢do dos conhecimentos
geograficos.

As figuras*, a seguir, apresentam a construgdo e execucio de jogos para a aprendizagem
de conteudos geograficos (Figura 01), o que estimula a utilizagdo de linguagens e recursos
diferenciados no ensino de Geografia, assim como, a organizacao e execu¢ao da aula, a partir

da docéncia compartilhada (Figura 02).

4 Na figura 01 foi trabalhado o jogo “Trilha Geografica” nos contetidos da Regido Nordeste, inserindo a
participagdo dos alunos para uma melhor compreensao e aprendizagem. Na figura 02, a equipe explicando a
proviematica da poluigdo ambiental.
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Figuras 1 e 2 — Realiza¢ao de Oficinas. Fonte: Alves, C. C. E. Cajazeiras-PB, 2024.

A interacdo teoria e pratica se articula no espago escolar, a partir das vivéncias dos
discentes com os educandos na espacializagdo dos conhecimentos e contetidos geograficos
ensinados. Questdes como, o que ensinar em Geografia?, e, o que fazer com o conhecimento
geografico?, devem direcionar o aluno para a sua inser¢ao na sociedade, bem como, possibilita
ao mesmo a formagao enquanto cidaddo critico.

Mas, a formagao ultrapassa os limites fisicos da escola e da academia, pois ha inimeros
outros espacos formativos onde o licenciando pode construir outros conhecimentos, por meio
de metodologias como a aula de campo, ou o trabalho de campo e o estudo do meio. As figuras
3 e 4 apresentam reflexdes acerca do ensinar e aprender Geografia, em espagos educativos para
além dos muros da escola, a exemplo de laboratdrios e museus.

A partir do planejamento de um estudo do meio realizado na cidade de Campina Grande,
PB, do qual visitamos museus com temas diferenciados, desde o conhecimento do homem no
Semiarido, a cultura popular, literatura de cordel, e os meios tecnoldgicos de acesso a
informagdo, momentos em que foi possivel compreender o ensino de Geografia, a partir de um
encontro com a Historia, nos acervos dos museus, envolvendo Geografia Humana, politica e
ambiental para refletir a aprendizagem da Geografia, seja enquanto ciéncia ou, enquanto
Geografia Escolar.

Enquanto metodologia, o estudo do meio exigiu a elaboracao do trabalho de campo, na
medida em que se fez necessario o planejamento para a realiza¢do do referido estudo, assim
como a avaliacdo posterior, tendo em vista a importancia de construir coletivamente a atividade
de aprendizagem, considerando-a como metas previstas no ambito do PIBID, mas também,

enquanto atividade inerente a Disciplina de Pratica de Ensino em Geografia Regional.
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Figura 03: SESI Museu Digital, Campina  Figura 04: LAEG - Laboratorio de Ensino de
Grande-PB, 2025. Fonte: Alves C. C. E. Geografia. UFCG. Fonte: Alves, C. C. E.
Campina Grande-PB, 2025. Campina Grande-PB, 2025.

Cada atividade pratica desenvolvida proporciona aos discentes em formagao um melhor

aprendizado e experiéncias significativas para definir e pensar sua metodologia em sala de aula,

0 que proporciona uma didatica que facilitard a aprendizagem do aluno. Nota-se uma

preocupagdo em alguns alunos da Licenciatura em Geografia de, como ensinar uma Geografia

com metodologias que possibilitem a aprendizagem significativa ao aluno, e que este sinta-se

motivado e desperte o desejo de aprender, de se localizar e intervir no espaco geografico,

enquanto lugar que o homem vai tecendo e estabelecendo suas relagdes sociais, econdomicas e

humanas. Os discentes 1, 2 e 3 expressam essas preocupagoes:

Discente 1: Exige considerar que a disciplina precisa ir além da memorizagao
de nomes e localizagdes. O professor de Geografia deve ser capaz de despertar
o olhar critico dos alunos sobre o espaco e 0 meio ambiente. O maior desafio
¢ tornar o ensino de Geografia significativo e acessivel para todos os alunos,
conectando a sala de aula com o mundo real, ou o cotidiano do aluno.

Discente 2: E essencial preparar o professor para adequar contetidos, respeitar
as diferengas e as diversidades e refletir, continuamente acerca dessa pratica,
integrando teoria e pratica, valorizando metodologias ativas e linguagens
acessiveis.

Discente 3: precisamos reconhecer a complexidade da Geografia e preparar o
professor para ir além da mera transmissao de contetido. Isso significa formar
professores, ndo apenas com um so6lido conhecimento geografico, mas
também, com a capacidade de serem mediadores, inovadores e criticos,
capazes de despertar nos alunos, o interesse € a compreensao do mundo em
que vivem.

Mesmo diante de tantos desestimulos para com a docéncia € satisfatorio ver comos

nossos discentes, futuros professores de Geografia, almejam caminhar nessa profissao que

perpassa por tantos problemas, seja pela escassa infraestrutura, pela falta ou escassez de

financeiros, reconhecimento da sociedade e, o mais grave, a falta de seguranca em
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sala de aula. Entretanto, ndo impede nem limita os discentes a se dedicarem ao Curso com 0s
Estagios Supervisionados, com atividades das disciplinas de praticas, com as aulas de campo
das demais disciplinas do curriculo, e, especialmente, a importancia da presenga dos programas
de formagdo docente, a exemplo do PIBID, embora seja bastante limitada a quantidade de
vagas.

De acordo com algumas percepcdes do supervisor acerca do trabalho dos Pibidianos de
Geografia, especificamente relacionando-se as a¢des desenvolvidas na escola EEEMTI Wilson
Gongalves:

* O PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia)
ajudou de forma significativa para a realizacdo de diversas metodologias de
ensino contribuindo para um bom planejamento das aulas de Geografia na
EEEMTI Wilson Gongalves.

* As aulas se tornaram mais interessantes para os alunos, ja que esses se
sentiram mais atraidos pelos contetidos. Em razdo disso, as agdes realizadas
através do Pibid de Geografia t€ém estimulado uma maior participacdo dos
alunos nas aulas de Geografia, da Escola.

Nessas perspectivas, a pratica pedagogica se torna fundamental como experiéncia na vida
do discente, assim como, docente supervisor de praticas exercidas por licenciandos na escola,
pois a presenca do PIBID e a vivéncia dos Estdgios em sala de aula, na Educacdo Baésica,
concedem a possibilidade de exercitar experiéncias e metodologias de ensino que possam
ressignificar a aprendizagem, melhorando sua condi¢do enquanto docente, antes mesmo de se
tornar profissional da educacao, possibilitando uma relacdao de troca de conhecimento entre a
universidade e escola, entre o discente licenciando e os docentes da escola e, entre o professor
orientador do Ensino Superior e estes sujeitos na Educagdo Basica.

Desse modo, o encontro entre profissionais e estudantes ocorrem entre distintas
modalidades de ensino, desde a Educacdo Basica e o Ensino Superior, na escola e na
universidade, além de outros espacos externos, possiveis de realizagdo de atividades educativas,
mas também, entre hierarquias distintas contidas no interior do PIBID, hierarquias estas que
ndo implicam em verticalidade, mas na horizontalidade das a¢des, pois entendemos, assim
como Di Lorenzo (2019, p. 21), que na execucao da gestdo de Programas como o PIBID, exige-
se que as responsabilidades sejam compartilhadas entre os sujeitos que dele fazem parte, pois
cada pessoa tem sua fun¢do e “o planejamento ¢ especifico para cada uma destas, pois ha papéis
diferenciados, contudo, compartilhados em igual responsabilidade, segundo a no¢ao de equipe,

inclusive nos ambientes educacionais, em suas distintas modalidades de ensino”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse sentido, a pratica pedagdgica se torna fundamental como experiéncia na vida do
discente e do docente supervisor, ja que o papel da Licenciatura ¢ formar o discente para o
exercicio do magistério, nos varios niveis de ensino. Por outro lado, a sua participa¢do na
Licenciatura pode promover sua estadia em diferentes momentos formativos, a exemplo dos
Estagios e do PIBID, os quais reportam o licenciando para a convivéncia com outros espacos
educativos como a escola, e outros ambientes para além dos muros da escola ou da
universidade, como os museus e laboratoérios.

A partir dessa convivéncia e multiplos espacos e com diferentes sujeitos, o licenciando
passa a compreender seu papel em cada situagdo vivenciada, ora na condigdo de estudante, ora
na condicao de auxiliar do supervisor, estando como bolsista ou como estagiario, o que por sua
vez, oportunizara a convivéncia com outras experiéncias formativas junto aos sujeitos da escola,
0s quais, se apresentam heterogéneos e exigem, como direito humano, que sejam tratados em
suas peculiaridade, necessidades e direitos.

Desse modo, a experiéncia aqui apresentada demonstra que a longa permanéncia do
PIBID na escola e na universidade oportuniza outras aprendizagens, as quais, nem sempre sao
possiveis no menor tempo dispendido para os Estagios. Contudo, estes guardam a sua
significancia e validade na formacao académica docente e na relagdo universidade escola como
elemento fortalecedor das aprendizagens.

Esta pesquisa realizada entre a UFCG e a EMTI Wilson Gongalves, demonstrou que a
realizagdo das praticas docentes contribui, significativamente, ndo apenas no processo de
formagdo dos discentes, mas, também, no ensino e na aprendizagem para a Educagdo Basica.
As discussdes teorico-praticas e metodologicas serviram como ressignificagdo das praticas

pedagdgicas estabelecidas na escola, demonstrando a importancia dessa relagao.
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