ENANPEGE

XVI Encontro Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Geografia

O ENSINO DE GEOGRAFIA NO ENTORNO DE BRASILIA:
FORMACAO DOCENTE E DIRETRIZES CURRICULARES
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A microrregido do Entorno de Brasilia, composta por municipios goianos como Valparaiso de
Goias, Luzidnia, Aguas Lindas e Novo Gama, caracteriza-se por intensas desigualdades
socioeconomicas e desafios educacionais que afetam diretamente a qualidade do ensino. No
campo da Geografia escolar, esses desafios se refletem na dificuldade de articular as Diretrizes
Curriculares do Estado de Goids (DCGO) a pratica pedagdgica dos professores. Este artigo tem
como objetivo analisar a relagdo entre a formagdo docente e¢ a efetividade das diretrizes
curriculares, buscando compreender de que forma os principios orientadores se concretizam no
cotidiano escolar. A pesquisa, de natureza qualitativa, baseou-se na analise documental das
DCGO e de projetos politico-pedagdgicos, em entrevistas com professores de Geografia darede
publica e na observagdo de praticas pedagogicas em escolas da regido. Os resultados apontam
para lacunas significativas na formacao inicial e continuada, dificuldades de articulagdo entre
teoria e pratica e limitagcdes impostas pela precariedade de infraestrutura. Conclui-se que a
efetividade das diretrizes depende do investimento sistematico na valorizacao e formagao dos
professores, bem como na adequacdo das politicas publicas as especificidades regionais.

Palavras-chave: Formagdo Docente; Ensino de Geografia; Diretrizes Curriculares; Pratica
Pedagogica; Entorno de Brasilia.

RESUMEN

La microrregion del Entorno de Brasilia, compuesta por municipios como Valparaiso de Goias,
Luzidnia, Aguas Lindas y Novo Gama, se caracteriza por profundas desigualdades
socioeconomicas y desafios educativos que afectan directamente la calidad de la ensehanza. En
el &mbito de la Geografia escolar, estos desafios se reflejan en la dificultad de articular las
Directrices Curriculares del Estado de Goids (DCGO) con la practica pedagdgica de los
docentes. Este articulo tiene como objetivo analizar la relacion entre la formacion docente y la
efectividad de las directrices curriculares, buscando comprender como se concretan los
principios orientadores en la vida escolar cotidiana. La investigacion, de caracter cualitativo, se
baso6 en el andlisis documental de las DCGO y de proyectos politico-pedagogicos, en entrevistas
con profesores de Geografia de la red publica y en la observacion de practicas pedagogicas en
escuelas de la region. Los resultados sefialan lagunas significativas en la formacion inicial y
continua, dificultades para articular teoria y practica y limitaciones impuestas por la precariedad
de la infraestructura. Se concluye que la efectividad de las directrices depende de la inversion
sistematica en la valorizacion y formacion de los docentes, asi como en la adecuacion de las
politicas publicas a las especificidades regionales.

Palabras clave: Formacion Docente; Ensefianza de Geografia; Directrices Curriculares;
Practica Pedagdgica; Entorno de Brasilia.
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ABSTRACT

The microregion surrounding Brasilia, which includes municipalities such as Valparaiso de Goias,
Luziania, Aguas Lindas, and Novo Gama, is characterized by deep socioeconomic inequalities and
educational challenges that directly impact the quality of teaching. In the field of school Geography,
these challenges are reflected in the difficulty of aligning the Curricular Guidelines of the State of Goias
(DCGO) with teachers’ pedagogical practices. This article aims to analyze the relationship between
teacher education and the effectiveness of curricular guidelines, seeking to understand how guiding
principles are implemented in everyday school life. The qualitative research was based on document
analysis of the DCGO and political-pedagogical projects, interviews with public-school Geography
teachers, and observation of pedagogical practices in schools in the region. The results reveal significant
gaps in initial and continuing education, difficulties in articulating theory and practice, and limitations
imposed by precarious infrastructure. It is concluded that the effectiveness of the guidelines depends on
systematic investment in teacher training and appreciation, as well as on adapting public policies to
regional specificities.

Keywords: Teacher Education; Geography Teaching; Curricular Guidelines; Pedagogical Practice;
Brasilia Surroundings.

INTRODUCAO

A microrregido do Entorno de Brasilia, composta por municipios goianos como Valparaiso de
Goias, Luzidnia, Aguas Lindas e Novo Gama, caracteriza-se por um espago socioterritorial marcado por
profundas desigualdades socioecondmicas, precariedade em infraestrutura publica e elevados indices de
migracdo. Essas condi¢des impactam diretamente o sistema educacional, impondo desafios
significativos para a qualidade do ensino, em especial na disciplina de Geografia, area do conhecimento
fundamental para a formagdo de sujeitos criticos € capazes de compreender sua inser¢do no espago
geografico.

No ambito escolar, a Geografia deve ultrapassar a fungdo de mera transmissdo de contetidos
memorizaveis ¢ assumir sua dimensdo formativa, conforme defende Cavalcanti (2002), ao destacar a
necessidade de promover o pensamento critico, a leitura do mundo e a constru¢do da cidadania. Para
tanto, ¢ imprescindivel que os professores da area tenham uma formagdo solida, tanto em sua etapa
inicial quanto por meio de programas continuos de aperfeigoamento em servigo, que possibilitem a
articulagdo entre teoria, pratica pedagogica e realidades locais.

Nesse cenario, as Diretrizes Curriculares do Estado de Goias (DCGO) se apresentam como
documento orientador do trabalho docente, propondo uma abordagem critica e investigativa para o
ensino de Geografia. Entretanto, a efetivagdo dessas orientagdes encontra obstaculos relacionados a
formacdo dos professores, as condi¢des de trabalho e ao distanciamento entre os principios curriculares
e as praticas efetivamente realizadas em sala de aula.

A luz do contexto educacional vigente, este estudo tem como objetivo geral analisar a correlagio

entre a formacdo dos docentes de Geografia atuantes na microrregidao do Entorno de Brasilia e as
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Diretrizes Curriculares do Estado de Goias (DCGO), com vistas a compreender em que medida tais
diretrizes influenciam as praticas pedagogicas e os processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos no
ambito escolar. Para tanto, estabelecem-se como objetivos especificos: examinar os principios
formativos que orientam o ensino de Geografia nas DCGO; identificar as percepcdes de professores da
rede publica acerca da articulagdo entre formacdo docente e pratica pedagogica; analisar as lacunas
existentes entre a formacao profissional dos educadores e a efetivagdo das propostas curriculares no
cotidiano escolar; e discutir os desafios e as possibilidades que se apresentam para o fortalecimento de
uma pratica pedagogica critica, contextualizada e comprometida com a realidade socioterritorial da
regido.

Por fim, a organizacdo deste artigo esta estruturada da seguinte forma: apds esta introdugao,
apresenta-se o referencial tedrico, abordando a func¢do formativa da Geografia escolar, a formagao
docente e as diretrizes curriculares goianas; em seguida, descreve-se a metodologia empregada na
pesquisa; na sequéncia, expoem-se e discutem-se os resultados obtidos a partir da analise documental,
das entrevistas e da observacao de praticas pedagogicas; e, por tltimo, sdo apresentadas as consideragdes

finais, que sintetizam os achados do estudo e apontam caminhos para futuras investigagoes.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratdria e descritiva,
com o objetivo de compreender as relagdes entre a formagdo docente em Geografia e a efetivagdo das
Diretrizes Curriculares do Estado de Goias (DCGO) na pratica pedagdgica de professores da
microrregido do Entorno de Brasilia. Fundamenta-se na perspectiva de que a formagdo docente é um
processo continuo e contextualizado, conforme defendido por Novoa (1992), que destaca a importancia
da construgdo identitaria do professor a partir de suas experi€ncias, saberes e praticas.
Complementarmente, Tardif (2002) contribui com a compreensao dos saberes docentes como resultado
da articulacao entre saberes académicos, experienciais e curriculares, sendo estes ultimos diretamente
influenciados pelas politicas educacionais e diretrizes oficiais.

Nesse sentido, a analise da pratica pedagogica dos professores sera orientada pela compreensdo
de curriculo como pratica social, conforme propde Silva (1999), que entende o curriculo nao apenas
como um documento normativo, mas como um espago de disputas, significacdes e construgdes
identitarias. A pesquisa também se apoia nos estudos de Sacristan (2000), que enfatiza a importancia de
considerar o curriculo vivido pelos professores em sala de aula, em contraste com o curriculo prescrito
pelas instancias oficiais.

Para a produgdo das informagdes empiricas, serdo utilizados trés instrumentos principais:
entrevistas semiestruturadas, analise documental e observacdo participante. As entrevistas

semiestruturadas serdo aplicadas a professores de Geografia da rede publica estadual, selecionados por
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meio de amostragem intencional, considerando critérios como tempo de atuagdo, formacao académica
e insercao na microrregido estudada. Este instrumento visa captar as percepgdes dos docentes sobre sua
formagdo, a influéncia das DCGO em sua pratica pedagogica e os desafios enfrentados na
implementagdo das propostas curriculares.

A andlise documental serd realizada sobre as Diretrizes Curriculares do Estado de Goias, planos
de ensino e documentos institucionais das escolas participantes, com o intuito de identificar os principios
formativos e as orientagdes curriculares que norteiam o ensino de Geografia. Este procedimento
permitira compreender as expectativas oficiais em relagdo a pratica docente e confronta-las com os
discursos e experiéncias dos professores.

A observagao participante, quando possivel, serd conduzida em ambientes escolares, com foco
nas aulas de Geografia, buscando registrar aspectos da pratica pedagogica, estratégias didaticas
utilizadas e formas de abordagem dos contetidos curriculares. Este instrumento serd fundamental para
compreender o curriculo em acao ¢ identificar possiveis lacunas entre a formagao docente ¢ a efetivagéo
das propostas curriculares.

A analise dos dados sera realizada por meio da técnica de Analise de Contetido, conforme
proposta por Bardin (2011), permitindo a categorizacao e interpretacdo dos discursos dos professores e
dos documentos analisados. A triangulagao dos dados obtidos por diferentes instrumentos sera utilizada
como estratégia para garantir a validade e a profundidade da analise, conforme recomendam Flick
(2009) e Denzin & Lincoln (2006).

Por fim, a pesquisa respeitara os principios éticos estabelecidos pela Resolugdo n® 510/2016 do
Conselho Nacional de Satude, assegurando o anonimato dos participantes, a confidencialidade das
informagdes e a obtengdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) antes da coleta dos

dados.

REFERENCIAL TEORICO

O presente referencial tedrico busca construir as bases conceituais que sustentam a
analise da intrincada relagdo entre a formagdo de professores, as diretrizes curriculares e a
pratica pedagdgica no ensino de Geografia. A relevancia desta tematica se aprofunda ao ser
contextualizada em um territério de intensas contradi¢des sociais como a microrregido do
Entorno de Brasilia, que serve como um espelho dos desafios estruturais da educacao brasileira.
Compreender como esses elementos se articulam — ou se desarticulam — ¢ fundamental para
diagnosticar os obstaculos que impedem a consolidacio de uma educagdo geografica de
qualidade e socialmente relevante.

A 1mportancia desta discussdo reside no hiato persistente entre o potencial

ansfQuador de uma Geografia critica, que visa formar cidadaos capazes de ler e intervir no
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mundo, e a realidade concreta das salas de aula. Este descompasso ¢ frequentemente alimentado
por fragilidades histdricas na formacao docente e pela dificuldade em se efetivar competéncias
essenciais, como o letramento geografico. Portanto, aprofundar o debate sobre esses
fundamentos teoricos ndo ¢ um exercicio meramente académico, mas uma necessidade urgente
para iluminar os caminhos que podem levar ao fortalecimento de politicas publicas e praticas
pedagogicas mais eficazes, comprometidas com a superagdo das desigualdades e com a

formacao integral dos estudantes.

A GEOGRAFIA ESCOLAR COMO FERRAMENTA PARA A LEITURA CRITICA DO
MUNDO

O ensino de Geografia na Educagao Basica configura-se como um campo de saber fundamental
para a formacgdo de sujeitos criticos, capazes de compreender sua insercdo no espago geografico e de
intervir conscientemente nas dindmicas socioespaciais que os cercam. A superagdao de uma abordagem
tradicional — historicamente centrada na memorizagao de fatos e lugares, desprovida de sentido para a
vida cotidiana dos estudantes — cedeu espago a uma Geografia contemporanea que assume o papel de
instrumento para a leitura e interpretagao das complexas realidades do mundo. Essa perspectiva critica
¢ particularmente potente em contextos como a Regido Metropolitana de Brasilia, um territdrio cuja
produgdo e organizacdo espacial revelam intensas contradi¢des sociais, politicas € econdmicas.

Nesse sentido, a contribui¢do de Lana Cavalcanti ¢ central, pois estabelece que “a fun¢do da
Geografia na escola ¢ levar o aluno a pensar espacialmente, compreendendo o espago como produto
social, historico e contraditorio” (CAVALCANTI, 2002, p. 15). Essa abordagem desloca o foco da mera
descri¢do para a andlise critica, na qual o estudante se reconhece como sujeito ativo e transformador.
Tal premissa encontra eco na proposta metodologica de Helena Callai, para quem “aprender Geografia
¢ aprender a ler o mundo em que se vive” (CALLAIL 2011, p. 9). Callai propde que o ensino parta do
lugar — entendido como a dimensao vivida e experienciada pelos alunos — para, a partir dele, construir
pontes para a compreensdo de escalas mais amplas, articulando categorias como territorio, regido e
paisagem com as vivéncias concretas dos estudantes.

A finalidade dessa pratica pedagdgica ¢ a formagdo para a cidadania, como defende Nestor
Kaercher ao propor uma “Geografia para a cidadania”. Para o autor, a disciplina deve mobilizar o
raciocinio geografico para analisar as injusticas socioespaciais ¢ as relagdes de poder inscritas no
territorio, tornando-se um “instrumento de dentncia das desigualdades e de construgdo de alternativas”
(KAERCHER, 2014, p. 22). Ele critica praticas que, mesmo sob um discurso renovado, permanecem
presas a um formalismo conceitual que pouco dialoga com a realidade. Para Kaercher, o ensino
geografico deve ser comprometido com a transformacdo social, uma urgéncia manifesta na periferia da

capital federal, onde os alunos vivenciam diariamente as consequéncias de um planejamento urbano

excludente.
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O pensamento de Milton Santos oferece um arcabougo tedrico robusto para sustentar essa
abordagem critica. Ao definir o espaco geografico como “um conjunto indissocidvel de sistemas de
objetos e sistemas de agdes” (SANTOS, 2006, p. 63), o autor revela a complexidade das relacdes que
estruturam o territdrio como um produto dindmico das praticas sociais, politicas e econdmicas. Essa
concepgdo € particularmente relevante para a analise do Entorno de Brasilia, uma regido marcada por
intensos fluxos migratdrios, processos de segregacdo, especulacdo imobilidria e conflitos pelo uso do
solo. A educacdo geografica, a luz de Santos, deve ser capaz de desvelar os mecanismos que produzem
a precariedade e a exclusdo, instrumentalizando os estudantes para compreenderem por que suas cidades
funcionam como "cidades-dormitorio", porque o acesso a servigos publicos € desigual e como as
relagdes de poder se materializam na paisagem que habitam.

Dessa forma, a Geografia escolar, quando orientada por uma perspectiva critica e
contextualizada, transcende a descrigdo de paisagens para se constituir como uma pratica politica, ética
e transformadora. Ela permite aos estudantes da Regido Metropolitana de Brasilia ndo apenas localizar
seu municipio no mapa, mas compreender os processos que moldam o espaco em que vivem,
reconhecerem-se como sujeitos historicos e desenvolverem competéncias para intervir na realidade de

forma consciente e fundamentada.

FORMACAO DOCENTE E SABERES PROFISSIONAIS

A efetivacdo de uma proposta pedagogica critica e contextualizada, como a almejada para o
ensino de Geografia, é indissociavel da qualidade da formagdo de seus professores. A docéncia é uma
atividade complexa que ndo se resume a transmissdo de conteudo, mas se constitui como uma praxis
social que mobiliza um conjunto multifacetado de conhecimentos, valores e experiéncias. A propria
funcdo de ensinar, que caracteriza a profissdo, deixou de ser socialmente util ou profissionalmente
distintiva quando entendida como mera transmissdo de um saber, especialmente em uma era de acesso
alargado a informagdo. Assim, a docéncia configura-se, numa leitura contemporanea, como a
especialidade de "fazer aprender alguma coisa a alguém", um ato de mediagdo que exige um saber
especifico e complexo.

Para compreender a natureza desse saber, a obra de Maurice Tardif (2014) é uma referéncia
inegavel, pois desconstrdi a visdo simplista do professor como um mero técnico. Em sua pratica, os
docentes mobilizam multiplos saberes de diferentes origens: saberes da formagdo profissional (das
ciéncias da educagdo), saberes disciplinares (da ciéncia Geografica), saberes curriculares
(materializados nas diretrizes) e, crucialmente, os saberes experienciais, que emanam da pratica
quotidiana e sdo por ela validados. E na articulagio desses diferentes saberes que o professor constroi a

sua identidade e competéncia, sendo que o saber experiencial, em particular, “incorpora-se a experiéncia




ENANPEGE

XVI Encontro Nacional de Pés-Graduagdo e
Pesquisa em Geografia

individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF,
2014, p. 39).

Contudo, a articulacdo desses saberes encontra obstaculos historicos e estruturais no contexto
brasileiro, e essa tensdo torna-se particularmente visivel em territorios marcados por desafios agudos.
Um exemplo emblematico ¢ a microrregido do Entorno de Brasilia, composta por municipios goianos
como Valparaiso de Goias ¢ Luziania. Este espago socioterritorial, caracterizado por profundas
desigualdades socioecondmicas, deficiéncia em infraestrutura e elevados indices de migragdo, impoe
desafios significativos ao sistema educacional, onde a teoria da formagdo docente é colocada a prova
diariamente.

Pesquisas consolidadas, como as de Bernardete Gatti e José Carlos Libaneo, tracam um
diagnostico preocupante sobre a formagdo de professores, centrado na dissociagdo entre os
conhecimentos disciplinares ¢ pedagogicos. Essa separagdo manifesta-se de formas distintas: nos cursos
de Pedagogia, ¢ frequente a predominancia de um conhecimento pedagogico genérico, desvinculado dos
contetdos especificos, enquanto nas demais licenciaturas prevalece o conhecimento disciplinar com
pouca atengdo a formagao pedagogica. Essa fragmentagdo curricular, denunciada por Gatti (2014) e
Pimenta (2012), alimenta a dicotomia entre teoria e pratica. Esta realidade ¢ vividamente ilustrada no
contexto do Entorno de Brasilia. Um estudo local revela que, embora as Diretrizes Curriculares do
Estado de Goias (DCGO) proponham uma abordagem critica e contextualizada, persistem lacunas
significativas na formagdo dos docentes que dificultam a sua efetivagdo. As entrevistas com professores
da regido apontam para a "insuficiéncia de programas de formagdo continuada especificos", a
"desarticulagdo entre teoria e pratica" e a "dificuldade de adaptacdo as realidades locais", materializando
o hiato que a literatura académica ha muito denuncia.

Diante desse cendrio de dissociagdo, emerge a necessidade de um modelo formativo que
promova a reflexdo critica. A perspectiva do professor reflexivo, fundamentada no pensamento de
autores como Donald Schon e Paulo Freire, oferece um caminho. Freire (1996) postula que "a gente se
faz educador, a gente se forma como educador, permanentemente, na pratica ¢ na reflexdo sobre a
pratica", estabelecendo o movimento dialético entre o "fazer e o pensar sobre o fazer" como cerne do
desenvolvimento profissional. Essa postura reflexiva, no entanto, ndo pode ser um ato puramente
individual. Antonio Novoa (1995, 2017) critica os modelos tradicionais de formacdo, defendendo que
ela ndo se constrdi por acumulagdo de cursos, mas “através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal”. Para o autor, a escola deve
tornar-se o locus principal de formagdo, um espago de partilha e construcdo coletiva de conhecimento,
algo essencial para os professores que, como os do Entorno, enfrentam um "choque de realidade" ao se
depararem isoladamente com a complexidade da profissdo em contextos tdo desafiadores.

Para superar a fragmentacgdo entre os saberes, € preciso ir além. A proposta de Libaneo (2015),
baseada na teoria do ensino para o desenvolvimento, argumenta que o modo de lidar pedagogicamente

ma disciplina depende do modo de se lidar epistemologicamente com ela. Ou seja, os métodos de
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ensino devem derivar dos proprios processos logicos e investigativos da ciéncia ensinada. No caso do
ensino de Geografia no Entorno, por exemplo, ndo basta que o professor conhega os conceitos; ele
precisa ser capaz de mobilizar o pensamento geografico para analisar criticamente com os alunos a
realidade vivida por eles — uma realidade de migragdo pendular, segregacdo socioespacial e disputas
territoriais. Isso exige o que Shulman (2005) chamou de conhecimento pedagdgico do conteudo, uma
"amalgama especial entre matéria e pedagogia", € o que Roldao (2007) definiu como um saber de
natureza composita, onde os conhecimentos se transformam e se incorporam mutuamente.

Em suma, a analise da situagdo do Entorno de Brasilia evidencia que a superacdo dos desafios
historicos da formagdo docente no Brasil depende de uma reconceitualizacdo da profissdo e da
identidade do professor. A conclusdo do estudo local reforca esta tese: a efetividade das diretrizes
curriculares depende do "investimento sistematico na formagao dos professores e no fortalecimento de
politicas publicas que valorizem o protagonismo docente e considerem as especificidades regionais".
Essa conclusdo pratica ecoa as cinco dimensoes da formagao propostas por Novoa (2017): a pessoal, a
interposicao profissional, a composigdo pedagogica, a recomposigao investigativa e a exposigao publica.
A integracao dessas dimensoes, aliada a uma formagao que articule a epistemologia das ciéncias com a
pratica pedagogica reflexiva, pode, enfim, romper com o ciclo de fragmentagdo e construir um saber
profissional docente mais sélido e transformador, capaz de responder as complexas realidades sociais e

educacionais do Brasil.

LETRAMENTO GEOGRAFICO E O DESCOMPASSO ENTRE CURRICULO E PRATICA

No cerne da aprendizagem geografica estd o desenvolvimento de competéncias especificas que
transcendem a simples memorizagdo de informagdes. A literatura recente tem destacado a importancia
da distingdo conceitual entre alfabetizag@o e letramento geografico, dois processos interdependentes,
mas de naturezas distintas. Conforme elucidam Moraes e Passini (2019), a alfabetizacdo geografica
refere-se ao dominio de um conjunto de habilidades iniciais de localizag@o, orientacdo e representagdo
do espago, como a decodificagdo de mapas, legendas e simbolos cartograficos. Trata-se da aquisi¢ao de
uma linguagem fundamental para ler o espaco. Ja o letramento geografico, como um estagio mais
avancado e complexo, envolve a capacidade de interpretar, analisar e utilizar criticamente as
informagdes espaciais para compreender as intrincadas interagdes entre sociedade e natureza (PASSINI,
2020).

Um aluno letrado geograficamente, portanto, ndo apenas 1€ um mapa, mas o interpreta como
um discurso sobre o territorio, um artefato cultural e politico que representa certas realidades enquanto
oculta outras. Ele ¢ capaz de questionar quem o produziu e com quais intengdes, compreendendo que
toda representacdo espacial ¢ fruto de relagdes de poder. A relevancia dessa competéncia critica €
dramaticamente evidenciada na pesquisa de Ferreira (2023), que, ao realizar um estudo de caso em uma
escola de Valparaiso de Goids, constatou severas lacunas na formagao dos estudantes do 6° ano no que

requisitos minimos para o aprendizado em Geografia. A avalia¢do diagnostica aplicada
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pelo autor revelou que os alunos apresentavam um desenvolvimento condizente com um estagio
topologico elementar, com dificuldades em no¢des de conjunto e descentralizagdo do olhar, o que
demonstra como a auséncia de uma alfabetizacdo cartografica adequada na base da escolarizagdo
compromete severamente o desenvolvimento do raciocinio espacial nos anos seguintes. Essa falha
inicial impede o avango para o letramento, reforcando a urgéncia de uma formacgao docente que, como
alertam Gatti (2014) e Pimenta (2012), supere a dicotomia entre teoria e pratica.

E nesse cenario complexo que se inserem as Diretrizes Curriculares do Estado de Goias (DC-
GO). Embora o documento proponha uma abordagem critica e investigativa, alinhada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e reconheca o valor da linguagem cartografica, sua efetivagdo esbarra em
barreiras estruturais que criam um profundo abismo entre o curriculo prescrito e a pratica vivida. O
estudo de Ferreira (2023) aponta que, apesar das orientagdes curriculares, os estudantes chegam aos
anos finais do Ensino Fundamental sem terem assimilado conhecimentos cartograficos essenciais,
indicando um descompasso significativo. Fatores como a precariedade de infraestrutura, a alta
rotatividade de professores no Entorno e a auséncia de politicas de formagdo continuada consistentes,
como aponta Menezes (2019), ampliam essa lacuna. A falta de um programa de formagdo que, na
perspectiva de Novoa (1995), seja centrado na escola e na reflexdo coletiva, deixa os professores
isolados para lidar com os desafios de um territério marcado por intensas desigualdades.

Esse hiato evidencia a necessidade de politicas publicas que, para além da formulagdo de
diretrizes bem-intencionadas, garantam as condi¢des materiais e formativas para o fortalecimento da
autonomia docente. A efetivacdo do letramento geografico, cada vez mais influenciado pelos novos
letramentos da era digital (FERREIRA, 2024), depende de um professor que nao apenas domine o
contetido, mas que possua os saberes experienciais e profissionais, como teoriza Tardif (2014), para
mediar a complexa realidade do Entorno de Brasilia. A integracdo de geotecnologias e metodologias
ativas, por exemplo, € apontada como um caminho para superar abordagens tradicionais e promover
uma aprendizagem mais significativa (ALMEIDA, 2010; OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2017). Sem
esse suporte e investimento na qualificacdo docente, o curriculo critico torna-se letra morta, ¢ a escola
falha em sua fungdo de instrumentalizar os alunos para a leitura e a transformac¢do do mundo em que

vivem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos na pesquisa evidenciam que a implementacdo das Diretrizes
Curriculares do Estado de Goias (DCGO) no ensino de Geografia enfrenta importantes
obstaculos no contexto da microrregidao do Entorno de Brasilia. Apesar de as diretrizes

proporem uma abordagem critica, investigativa e contextualizada, a analise documental e os
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depoimentos dos professores revelam um distanciamento considerdvel entre os principios
orientadores do curriculo e as praticas pedagogicas efetivamente desenvolvidas em sala de aula.

As entrevistas realizadas com docentes apontam que a formacao inicial em Geografia
nem sempre prepara adequadamente o professor para lidar com a complexidade das realidades
locais. Muitos relatam que sua formagao foi excessivamente tedrica e pouco articulada com as
praticas escolares, resultando em dificuldades para aplicar metodologias inovadoras ou
trabalhar a Geografia de forma critica. Essa constatagcdo esta em consonancia com os estudos
de Gatti (2019) e Pimenta (2012), que denunciam a fragmentagdo dos cursos de licenciatura e
a insuficiente integracdo entre conteudos especificos e pedagdgicos.

Outro ponto recorrente nas falas dos professores ¢ a auséncia de programas sistematicos
de formagdo continuada voltados especificamente para o ensino de Geografia. Quando
presentes, tais formacgdes costumam ser genéricas, sem aprofundar questdes ligadas a
alfabetizacdo cartografica, ao uso de linguagens geograficas ou ao letramento geografico. Essa
lacuna contribui para a reprodugdo de praticas tradicionais baseadas na memorizagdo de
contetidos, em detrimento de abordagens mais investigativas e problematizadoras. Ferreira
(2023), em estudo realizado em Valparaiso de Goias, constatou que a insuficiéncia de trabalho
com alfabetizagdo cartografica nos anos iniciais compromete o desenvolvimento do raciocinio
espacial dos alunos do 6° ano, reforcando a necessidade de formacdes que integrem
metodologias inovadoras e recursos digitais.

As observagdes de praticas pedagogicas realizadas em escolas estaduais e municipais
revelaram que, embora alguns professores busquem incorporar atividades de analise de mapas,
uso de imagens de satélite ou discussdes sobre problemas socioambientais locais, tais
experiéncias sdao pontuais e muitas vezes inviabilizadas pela precariedade de infraestrutura
escolar. Em varias unidades, faltam laboratorios de informatica, acesso a internet estavel e
materiais didaticos atualizados, o que limita a aplicagdo de metodologias ativas e o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares.

No entanto, mesmo diante de tais dificuldades, os professores reconhecem o potencial da
Geografia como disciplina capaz de contribuir para a leitura critica do espago vivido pelos
estudantes. Muitos destacam que os contetidos da Geografia oferecem oportunidades unicas de
aproximar o curriculo da realidade dos alunos, especialmente ao abordar questdes como
desigualdade socioespacial, mobilidade urbana, ocupagdo desordenada do territorio e
degradacdo ambiental, que sdo vividas cotidianamente no Entorno de Brasilia.

Esses resultados refor¢am a ideia de que a efetividade das Diretrizes Curriculares de

ao depende apenas do texto prescrito, mas das condigdes objetivas de sua
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implementag¢do e, sobretudo, da valorizacdo e formagao continua dos docentes. Como aponta
Noévoa (2017), a centralidade do professor no processo educativo exige que ele seja protagonista
de sua formacao e que essa formagdo seja constantemente alimentada por politicas publicas
consistentes, articuladas a realidade de cada regido.

A discussdo sobre alfabetizagdo e letramento geografico aparece, nesse sentido, como
eixo fundamental. Ao mesmo tempo em que os documentos curriculares enfatizam a
importancia da leitura e da representagdo do espago, os resultados da pesquisa indicam que
essas dimensdes ainda sao pouco desenvolvidas em sala de aula, em grande parte devido as
lacunas formativas. Autores como Passini (2020), Morais & Passini (2019) e Ferreira (2024)
sustentam que o letramento geografico deve ser entendido como pratica social, permitindo que
os estudantes utilizem os conhecimentos aprendidos para interpretar criticamente o espago que
habitam. No entanto, a pratica docente observada ainda esta distante desse ideal.

Em sintese, a andalise dos resultados demonstra que hd um descompasso entre as
orientagdes das DCGO e o cotidiano escolar no Entorno de Brasilia. As principais barreiras
identificadas dizem respeito a insuficiéncia da formagao inicial e continuada, a caréncia de
infraestrutura, a dificuldade de articulagdao entre teoria e pratica e a auséncia de politicas
publicas consistentes que valorizem a profissdao docente. Por outro lado, o estudo também revela
que, quando apoiados por formagdes mais contextualizadas e recursos pedagogicos adequados,
os professores conseguem desenvolver praticas significativas, capazes de aproximar o ensino

de Geografia da realidade dos estudantes e de contribuir para a formagao cidada e critica.
CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada evidencia que a efetividade das Diretrizes Curriculares do Estado de Goias
(DCGO) no ensino de Geografia esta diretamente condicionada a formacao docente e as condigdes
objetivas de trabalho na escola. Embora o documento proponha uma abordagem critica, investigativa e
contextualizada, capaz de fortalecer a formagao cidadd dos estudantes, a pesquisa demonstrou que ainda
persiste um descompasso entre o prescrito e o vivido nas salas de aula da microrregido do Entorno de
Brasilia.

Os dados obtidos por meio da andlise documental, das entrevistas e da observagdo de
praticas pedagogicas revelaram que a formacdo inicial em Geografia, em muitos casos, nao
prepara suficientemente o professor para enfrentar as especificidades locais, resultando em
préticas centradas na memorizagao e pouco articuladas com a realidade dos alunos. Além disso,

a auséncia de programas consistentes de formacao continuada voltados especificamente para o
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ensino de Geografia reforca as lacunas formativas, dificultando a consolidagdo de praticas
inovadoras e investigativas.

Outro aspecto que emergiu com forga nos resultados foi a caréncia de infraestrutura e
recursos pedagdgicos nas escolas do Entorno. A precariedade das condi¢des materiais, somada
a alta rotatividade de docentes, dificulta a implementagdo das propostas presentes nas diretrizes
curriculares. Apesar dessas limitagdes, os professores reconhecem o potencial da Geografia
como area do conhecimento capaz de aproximar o curriculo da realidade social dos alunos,
sobretudo em um territorio marcado por intensas desigualdades socioespaciais, problemas
ambientais e fluxos migratorios.

Diante desse cendrio, conclui-se que a melhoria da qualidade do ensino de Geografia na
regido depende de trés frentes principais: fortalecimento da formagao inicial, garantindo maior
integracdo entre teoria e pratica; implementacdo de politicas publicas de formacdo continuada
contextualizadas, que articulem alfabetizagdo cartografica, letramento geografico e
metodologias ativas; e investimentos em infraestrutura escolar, assegurando condigdes
adequadas para o desenvolvimento de praticas pedagogicas significativas.

Ao reafirmar a importancia da formacao docente como eixo central para a efetividade
das diretrizes curriculares, este estudo contribui para o debate sobre a qualidade da educagao
em contextos marcados por vulnerabilidades sociais. Mais do que apontar limitacdes, a pesquisa
evidencia possibilidades: quando apoiados por politicas de valorizagao e formagao continua, os
professores de Geografia podem construir praticas pedagogicas transformadoras, capazes de

fortalecer a leitura critica do espago e de formar cidaddos conscientes de seu papel na sociedade.
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