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RESUMO

O presente trabalho analisa os impactos da Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n°
13.415/2017 sobre o ensino de Geografia na rede estadual de Minas Gerais, a partir da comparagao
entre as Matrizes Curriculares de 2024 e 2025 e dos Itinerarios Formativos propostos pela Secretaria
de Estado de Educacdo. Com base no Materialismo Histdrico-Dialético, a pesquisa, de carater
qualitativo e documental, busca compreender como as politicas curriculares orientadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo Novo Ensino Médio expressam a racionalidade neoliberal
na educacdo publica, marcada pela flexibilizacdo, pelo pragmatismo e pela pedagogia das
competéncias. Os resultados indicam que a Geografia tem sido progressivamente diluida nos
itinerarios formativos e nas areas integradas de conhecimento, perdendo sua especificidade e
reduzindo sua carga horaria, o que fragiliza sua funcdo critica ¢ formadora. Conclui-se que tal
processo aprofunda a subordinacdo do curriculo escolar a logica do mercado e compromete a
formagdo emancipadora dos estudantes da classe trabalhadora.

Palavras-chave: Geografia escolar; Curriculo; Novo Ensino Médio; Neoliberalismo; Minas
Gerais.

RESUMEN

El presente trabajo analiza los impactos de la Reforma de la Educacion Secundaria, instituida por la
Ley n° 13.415/2017, sobre la ensefianza de Geografia en la red estatal de Minas Gerais, a partir de la
comparacion entre las Matrices Curriculares de 2024 y 2025 y los Itinerarios Formativos propuestos
por la Secretaria de Estado de Educacion. Con base en el Materialismo Historico-Dialéctico, la
investigacion, de caracter cualitativo y documental, busca comprender como las politicas curriculares
orientadas por la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) y por la Nueva Educacion Secundaria
expresan la racionalidad neoliberal en la educacion publica, marcada por la flexibilizacion, el
pragmatismo y la pedagogia de las competencias. Los resultados indican que la Geografia ha sido
progresivamente diluida en los itinerarios formativos y en las areas integradas de conocimiento,
perdiendo su especificidad y reduciendo su carga horaria, lo que debilita su funciéon critica y
formadora. Se concluye que dicho proceso profundiza la subordinacion del curriculo escolar a la
logica del mercado y compromete la formacion emancipadora de los estudiantes de la clase
trabajadora.

Palabras clave: Geografia escolar; Curriculo; Nueva Educacion Secundaria; Neoliberalismo;
Minas Gerais.
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INTRODUCAO

O Curriculo Escolar vem sendo o locus de inimeras disputas, que tentam de todas as
formas reduzir e esvaziar seus saberes € conhecimentos, na tentativa de controlar o que se
ensina e como se ensina. A Geografia enquanto disciplina se posiciona nessa relacdo, afinal,
se reproduz nesta ideologia, ataques de politicas padronizadoras que inserem discursos
meritocratas e entram em consonancia com discursos neoliberais construidos socialmente.

E nessa relagio que se traga uma linha de argumentagio sobre disputas,
principalmente para o Ensino Médio, que em menos de 20 anos, desde a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, apresenta um numero expressivo de reformas que
alteram a estrutura curricular das disciplinas escolares, na tentativa de adotar critérios
pragmaticos, sob uma visdao mercantil da escola publica, incidindo sobre o lugar da Geografia
na estrutura curricular e no exercicio do magistério do gedgrafo educador (Farias e Morais,
2024).

Entretanto, ¢ a partir da aprovacao do Novo Ensino Médio (NEM), expresso pela Lei
N° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que se impde no Ensino Médio a inser¢ao desses
discursos, elencando uma nova composi¢do para o curriculo escolar do Ensino Médio,
dispondo em: 1) Formagdo Geral Bésica e 2) Itinerarios Formativos (CNE Resolugdo n°3,
2018). Essa nova organizagdo, segundo Farias e Morais (2024), dilui as disciplinas de
Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia na grande é4rea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, da mesma forma nos itinerarios formativos.

O conteudo que era ensinado, principalmente o de Geografia, passa a ser considerado
desinteressante e desarticulado dos “desafios” da juventude moderna, ou como a propria
BNCC posiciona: “curriculo extenso, superficial, fragmentado, que ndo dialoga com a
juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas do século XXI” (Brasil, 2018).
Dessa forma, o sistema educacional brasileiro passa a produzir uma série de reformas (ou
contrarreformas) nos curriculos nacionais.

Essas transformagdes, no entanto, ndo se limitam a ajustes pedagdgicos. Elas fazem
parte de um processo mais amplo de reconfiguracdo do papel da escola publica sob a logica
neoliberal, que busca adequar a educagdo as demandas do mercado e as exigéncias de
produtividade, eficiéncia e flexibilizagdao (Freitas, 2014). Nessa concepgdo, a escola ¢
compreendida como espago de formagdao de sujeitos autonomos e empreendedores,
deslocando o sentido social da educagdo para o campo da responsabiliza¢ao individual e da

do as instabilidades do trabalho. O curriculo, antes compreendido como um
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instrumento de formacdo integral, passa a ser estruturado com base na logica das
competéncias e habilidades, centrando-se na empregabilidade e na resolu¢cdo de problemas
praticos, se opondo a reflexao critica e a leitura da realidade social.

A Geografia escolar, dentro desse contexto, torna-se uma das disciplinas mais afetadas
por esse processo de reestruturagdo curricular. Ao longo da ultima década, a disciplina vem
sendo progressivamente marginalizada, seja pela redugdo da carga horaria ou pela diluigao de
seus conteudos em areas amplas e itinerarios formativos que fragmentam o saber geografico.
Tal diluicdo implica ndo apenas uma perda quantitativa de tempo de ensino da disciplina, mas
também uma perda qualitativa, que compromete a formagdo de um pensamento critico e
reflexivo sobre o espaco e as relagdes sociais que o constituem.

O discurso da “moderniza¢do” e da “autonomia do estudante”, amplamente difundido
nas reformas curriculares, encobre um projeto de despolitizagdo do conhecimento. Como
destaca Saviani (2008), a educacao neoliberal converte a escola em um instrumento de
adaptacdo social, e ndo de emancipacdo humana, ao mesmo tempo em que apresenta o
estudante como protagonista de um processo cujas condigdes reais de escolha sdo
profundamente limitadas. O Novo Ensino Médio, nesse sentido, materializa as contradi¢des
de um modelo educacional que promete liberdade, mas impde restri¢des e condicionamentos
estruturais determinados pelas demandas do capital.

A pesquisa tem como proposito, portanto, compreender as implicagdes concretas da
reforma curricular para a formagdo dos estudantes e para o exercicio do magistério em
Geografia. Ao problematizar a reducdo e a diluicdo dos conteudos geograficos, pretende-se
demonstrar que tais mudangas ndo ocorrem de maneira isolada, mas articuladas a um projeto
hegemonico que busca redefinir o papel do conhecimento escolar e do professor na sociedade

contemporanea.

METODOLOGIA

A pesquisa, de cardter qualitativo, vem intencionando a promog¢ao da discussao,
comparagdo e reflexdo das politicas, documentos e resolucdes voltadas ao Novo Ensino
Meédio, e para isso serdo analisados: Resolugcdo N° 4.908/2023 (Matriz Curricular de Minas
Gerais de 2024) e Resolugao N° 5.084/2024 (Matriz Curricular de Minas Gerais de 2025),
além dos Itinerarios Formativos: Educomunicacao ¢ Ambientalismo; Emergéncia Climatica
Global; Sustentabilidade ¢ Meio Ambiente; Cultura ¢ Diversidade; Cidadania ¢ Direitos

Empreendedorismo Social ¢ Economia Solidaria; Tecnologias e Inovagao;
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Turismo, Hospitalidade e Lazer; Saude e Bem-Estar Comunitario. A andalise desses Itinerarios
foi realizada com a intencionalidade de promover uma comparagdo com as areas de
abordagem da Geografia, assim dispostos em um quadro (Quadro 1).

A comparagao entre as Matrizes Curriculares de 2024 e 2025 foi realizada a partir da
identificagdo de mudangas na carga horaria, na distribuicdo das disciplinas e na presenca de
conteudos relacionados a Geografia. No caso dos Itinerarios Formativos, as ementas oficiais
foram examinadas a luz das categorias analiticas da Geografia (espago, territorio, paisagem,
lugar e regido), permitindo reconhecer os contedos geograficos diluidos em outras éreas.

A técnica de analise documental vem sendo utilizada pois apresenta certa estabilidade,
pelos dados serem advindos de documentos que sdo fontes ricas e estaveis de informagdes
(Gil, 2002). Destaca-se a importancia dessa andlise documental para a educagdo, afinal ¢
preciso entender os textos que norteiam as instituigdes de ensino, como discute Favero e
Centenaro (2019):

O crescente nimero de documentos de politica educacional nas ultimas décadas tem

indicado a importancia da pesquisa documental como instrumento imprescindivel
para conhecer, descrever, caracterizar, analisar e produzir sinteses de objetos de

pesquisa especificos das politicas direcionadas a educacdo. (2019, p.171)

As andlises aqui promovidas se pautam na compreensao de que o curriculo €, acima de
tudo, uma construgdo historica, atravessada por relagdes de poder, sendo tanto instrumento de
reproducdo quanto de resisténcia. Para alcangar esses objetivos e apoiar/avangar com a
pesquisa documental, o processo de investigagdo vém sendo amparado no Materialismo
Historico-dialético, onde fundamenta-se nas mudangas histéricas inseridas nas condi¢des
materiais € na divisdo social do trabalho, entendendo a sociedade capitalista e a divisdo em
classes sociais, € como as relagdes de producao determinam a forma de ser e de pensar do ser
(Bressan e Brzezinski, 2022), ou nas palavras de Benite (2009, p.6): “Assim, a dialética
materialista ndo ¢ uma instancia verificada do conhecimento obtido, mas, meio ¢ método de
transformagao do conhecimento real por meio da analise critica do material factual, concreto,
um modo de andlise concreta do objeto real, dos fatos reais”.

O Materialismo Histérico-dialético permite compreender os fendmenos sociais na sua
totalidade, considerando as contradi¢des, as dindmicas historicas e as relagdes sociais que
constituem os processos educativos. O Materialismo Historico-Dialético oferece, assim, os
fundamentos tedricos e metodologicos necessarios para analisar os curriculos e os

documentos como expressdo de lutas, de interesses de classe e de projetos societarios em
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disputa, sem perder de vista a materialidade dos processos e das relagdes que se estabelecem

no espaco social.

REFERENCIAL TEORICO

Antes de qualquer documento, curriculo ou resolugdo, a educagdo ¢ um processo
politico e deveria estar ancorado na formacao politica, fundamentada no entendimento da
consciéncia da sociedade de classes, e a geografia entraria nessa relagdo. Concorda-se com

Albuquerque Et. al. (2021, p.120):

Parte-se da educagdo como sendo aquela que tem como principio a essencialidade da
vida humana e, a partir desta, a concretizacdo do ensino da Geografia, tendo o
espago como forma de produgéo e reproducdo da vida, como resisténcia. Ou seja, de
uma geografia e uma educag@o que tem na base, o0 homem e seu trabalho, como base
para construgdo do futuro

Entretanto, anterior a essa discussdo ¢ importante tecer sobre um dos pontos principais
deste artigo: o curriculo. As discussdes sobre as politicas curriculares se debrucam em
inimeros agentes sociais e institucionais, dentre eles podemos destacar os professores, alunos,
licenciandos, a escola, a universidade etc. Para isso ¢ preciso incidir a defini¢ao de o que ¢ um
curriculo. Seguindo as preposi¢des articuladas a Arroyo (2011), o curriculo € o nucleo e o
espaco central da fungdo escolar, tornando-se um territdrio em disputa.

¢ o territorio mais cercado, mais normativo. Mas também ¢ o mais politizado,
inovado, ressignificado. Um indicador ¢ a quantidade de diretrizes curriculares para
a Educacdo Basica, Educagdo Infantil, Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Ensino
Meédio, EJA, educacdo do campo, indigena, étnico-racial, formagao de professores
etc. Quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos sempre se pensa em

suas diretrizes, grades, estruturas, nticleos, carga horaria: uma configuragao politica
do poder. (Arroyo, 2011, p.13)

E pensando nessa formalizacdo direta que esse tema se torna tdo discutivel, ja que
possui uma ampla relagdo, com diversos organismos e institui¢cdes. Sacristan (2019) discorre
sobre o curriculo nesta ocupagao, definindo-o como uma concretizagao das fun¢des da escola,
enfocadas em um determinado momento historico e social. Essa determinagdo ¢ recorrente
dos processos condicionados pelas modalidades ou niveis educativos, traduzidos em
contetdos, formas e esquemas de diferentes racionalizagdes.

Para que e para quem serve a Geografia enquanto disciplina escolar presente nos
curriculos? Esta pergunta indagadora revela muitos (ou deveria revelar) questionamentos

importantes sobre o papel da educacdo nos contextos de formagao dos alunos. A educacao
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deveria estar ancorada na politizacdo e na consciéncia de classes dos alunos inseridos na
condicao escolar.

Porém, essa educacdo para a classe trabalhadora vem recebendo a¢des amparadas nas
concepgdes do ser individual e empreendedor. Com a insercdo das vertentes neoliberais na
educacdo, cria-se uma concepcdo de sociedade baseada em um livre mercado cuja propria
logica produz o avango social com qualidade, depurando a concorréncia, assim os cidadaos
definem sua posicao social através do mérito, atribuindo a educagao o papel de disseminar tais
ideologias (Freitas, 2018).

Adentrando nas politicas curriculares vemos esse processo, educar para as
competéncias. Principalmente no contexto da Pedagogia das Competéncias em que a
producao desses documentos estavam (e estao) amparados. Essa pedagogia surge e passa a ser
implementada no Brasil anos 90 com a aprovacgdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), carregando consigo uma
visdo neopragmatica e neotecnicista de educagdo (Ramos, 2011).

A conotacdo individual dessa nogao, por sua vez, tende a despolitizar as relacdes de
trabalho — enfraquecimento da dimensao social da qualificacdo. De acordo com as
DCN, os trabalhadores formados sob a 16gica das competéncias estariam preparados
para as instabilidades do mercado de trabalho e teriam construido seu projeto

proprio de vida para se adaptarem autonomamente a tal realidade. Valorizou-se,
assim, a subjetividade dos trabalhadores num processo de “psicologizagdo das

questdes sociais” (Ramos e Magalhdes, 2022, p. 455).

3

E importante pontuar como essas reformas alteram regionalmente. No caso de Minas
Gerais, os itinerdrios formativos e a formacdo geral basica estdo dispostos nas Matrizes
Curriculares anuais, que todo ano sofrem pequenas alteragdes, porém com qual
intencionalidade?

Essas alteragdes curriculares ndo se limitam a ajustes técnicos, mas expressam disputas
ideoldgicas mais amplas sobre o papel da escola na sociedade. O curriculo, conforme
argumenta Goodson (1995), ¢ um territorio de poder no qual se decide quais conhecimentos
sdo legitimados e quais sdo silenciados. A partir da hegemonia neoliberal, consolida-se uma
concepeao de curriculo voltada a formagdo de sujeitos adaptaveis e produtivos, subordinando
o conhecimento escolar as exigéncias do mercado e a logica da competitividade individual.

Na mesma dire¢do, Saviani (2008) argumenta que as reformas educacionais
contemporaneas operam uma inversao no sentido histérico da escola: em vez de promover a

emancipagdo intelectual da classe trabalhadora, a educacdo passa a funcionar como
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instrumento de ajustamento social. O esvaziamento das disciplinas criticas, como a Geografia,
faz parte dessa estratégia de neutraliza¢do do pensamento e de despolitizacdo da juventude.

A Geografia escolar, em especial, ao tratar das contradi¢cdes do espaco e das relagdes
sociais de produ¢do, torna-se um campo sensivel as reformas curriculares. Autores como
Vesentini (2017) destacam que a retirada da centralidade da disciplina dos curriculos
corresponde a retirada da capacidade critica de compreender o territdrio, as desigualdades
regionais e o0s processos historicos de exploragdo. Dessa forma, o deslocamento dos
contetidos geograficos para itinerarios formativos genéricos simboliza a nega¢do do proprio
sentido politico do ensino da Geografia.

Sampaio e Alves (2024) reforcam essa leitura ao discutir o ensino por areas do
conhecimento no Novo Ensino Médio, evidenciando que o discurso da integracdo e da
flexibilidade tem servido, na pratica, a fragmentacdo do saber escolar e a precariza¢do do
trabalho docente. Sob a aparéncia de interdisciplinaridade, as disciplinas sdo diluidas, € o
conhecimento cientifico ¢ substituido por competéncias superficiais ¢ habilidades
comportamentais.

Esses elementos demonstram que o curriculo ¢ também uma expressao das contradigdes
sociais. O Materialismo Historico-Dialético, adotado como base analitica deste trabalho,
permite compreender tais contradicdes na totalidade, ao evidenciar como as reformas
educacionais se articulam as transformagdes estruturais do capitalismo. Como afirmam
Bressan e Brzezinski (2022), compreender a escola e o curriculo implica compreender o modo
de producdo que os sustenta. Assim, as politicas curriculares do Novo Ensino Médio podem
ser lidas como parte da reestruturacio produtiva do capital, que exige um trabalhador flexivel,
empreendedor e despolitizado.

Nesse sentido, a dilui¢do da Geografia nos itinerarios formativos nao ¢ um fenomeno
isolado, mas expressdo de um projeto hegemodnico de sociedade que busca moldar
subjetividades compativeis com o mercado e invisibilizar as contradi¢des socioespaciais.
Retomar a centralidade da Geografia no curriculo ¢, portanto, uma tarefa politica e teorica,
voltada a defesa de uma educagdo publica que forme sujeitos criticos e conscientes de seu

papel histdrico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tecendo uma analise das Matrizes Curriculares de 2024 e 2025, é visto uma nova

acao da carga hordria anual do Ensino Médio Regular, em 2024 sdo 1000 horas,
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dispostas em Formacgdo Geral Bésica, 600 horas, e Itinerarios Formativos, 400 horas. Em
2025 a Formacao Geral Basica possui 800 horas e os Itinerarios Formativos com 200 horas.
Com relagao as aulas de Geografia no Ensino Médio Diurno na Matriz de 2024, sdo 2 (duas)
aulas de Geografia nos primeiros e terceiros anos, € nos segundos apenas 1 (uma) aula. Na
Matriz de 2025 s3o 2 (duas) aulas de Geografia para todos os anos do Ensino Médio.

Com relacdo as aulas dos Itinerarios Formativos reduziu-se pela metade, em 2024
eram 12 aulas semanais para todos os anos do Ensino Médio Diurno, ja em 2025 sdo 6 (seis)
aulas semanais. E importante evidenciar que a organizagdo das disciplinas e quantidade de
aulas reduziu o prejuizo antes apresentado, entretanto o aumento de 200 horas anuais na
Formagdo Geral Basica apenas adicionou 1 (uma) de Geografia no segundo ano do Ensino
Médio, nao alterando o primeiro e terceiro ano. Disciplinas como Sociologia e Filosofia ndo
tiveram alteragdes na quantidade de aulas, o que ocorreu na verdade ¢ um aumento de aulas
de Portugués e Matematica em todos os anos.

Apesar da clara perda de espago das aulas de Geografia, fica muito claro essa relagao
nos itinerarios formativos ‘“Educomunicacdo e Ambientalismo” e “Emergéncia Climatica
Global”, que embora tratem de temadticas voltadas a Geografia escolar, como a questdo
ambiental, a relagdo sociedade-natureza e os impactos socioespaciais da mudanga climatica,
estdo sendo ministrados quase que exclusivamente por professores das Ciéncias da Natureza,
conforme evidenciado no curriculo do estado de Minas Gerais. Essa realidade contribui para a
marginalizagdo da Geografia no Ensino Médio, uma vez que os contetidos geograficos sdo
diluidos em abordagens interdisciplinares que, na pratica, ndo valorizam a especificidade do
olhar geografico.

Quando inserimos a mesma anéalise para outros Itinerdrios como: Sustentabilidade e
Meio Ambiente; Cultura e Diversidade; Cidadania e Direitos Humanos; Empreendedorismo
Social e Economia Solidéria; Tecnologias e Inovagdo; Turismo, Hospitalidade e Lazer; Saude

¢ Bem-Estar Comunitario, fica ainda mais evidente essa relagdao, como demonstrado abaixo.

Quadro 1- Itinerarios Formativos e areas da Geografia que sao tratadas.

Areas da Geografia que sdo tratadas
Itinerarios Formativos
nesses itinerarios
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-Cartografia Social

-Geografia Cultural
1- Educomunicagao ¢

Ambientalismo -Representacdes do Espaco e do

Territorio

-Geografia Ambiental

- Geografia Ambiental

2- Sustentabilidade e Meio .
- Geografia Fisica

Ambiente
- Gestdo de Recursos Naturais
- Geografia Cultural
3- Cultura e Diversidade - Geografia Humana

- Identidade, Memoria e Espago

. . . - Geografia Politica
4- Cidadania e Direitos Humanos

- Geografia Urbana

5- Empreendedorismo Social e - Geografia Econdmica

Economia Solidéria
. . - Cartografia
6- Tecnologias e Inovacao
- Geotecnologias
o - Geografia Urbana
7- Satde e Bem-Estar Comunitério

- Geografia da Saude
- Climatologia

8- Emergéncia Climatica Global - Geografia Ambiental

- Vulnerabilidade Socioambiental

) . - Geografia do Turismo
9- Turismo, Hospitalidade e Lazer

- Geografia Cultural

Fonte: Elaborado pelo autor (2025), com base nas Matrizes Curriculares da SEE-MG (2024-2025)

A andlise da tabela permite compreender que a Geografia esta sim presente, mas posta
em outras disciplinas da parte diversificada. O que deveria ser mediado por professores de
geografia que possuem a formacdo inicial visualizada neste ambito, ¢ realizada por outros
profissionais.

Ao retirar da Geografia a funcdo de tratar criticamente esses temas, perde-se a
oportunidade de construir uma leitura socioespacial critica dos problemas ambientais, sociais,

politicos substituindo-a por abordagens fragmentadas e muitas vezes tecnicistas, orientadas
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por uma racionalidade cientifica que desconsidera o papel da produgdo do espago e das
desigualdades socioambientais.

Essa logica se insere em um contexto mais amplo de reforma neoliberal da educagao,
impulsionada pela BNCC e pelo Novo Ensino Médio, onde a centralidade do conhecimento
cientifico-geografico ¢ esvaziada em favor de um curriculo voltado para competéncias e
habilidades voltadas ao empreendedorismo, a flexibilidade e a adaptagdo ao mercado de
trabalho.

A propria ideia de “transdisciplinaridade” da BNCC fortalece e potencializa esse
esvaziamento, ja que a Geografia ¢ posta em uma grande area, a de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, com diversas outras disciplinas: Historia, Sociologia, Geografia e Filosofia. Nao
ha um entendimento de quando comeca o saber teodrico de uma e termina o da outra, o que
condiciona a uma perda das categorias de analise de cada ciéncia, e que no caso da Geografia
seria o Espagco Geografico.

Segundo Silva (2022) a transdisciplinaridade seria uma integracdo de todos os
conteudos, transversalizados pelos itinerarios formativos. Nao tendo uma integracdo e
articulag@o entre as disciplinas, e sim a referida insercdo das “Competéncias e Habilidades”.
Ainda segundo a autora esse cenario ¢ ainda mais violento quando identificamos as citagdes

autorais da base:

Em decorréncia dessa estruturagdo proposta pela BNCC (2018), ndo pode ser
identificado no seu texto a citagdo de autores geodgrafos, muito menos apresenta
defini¢des sobre conceitos e dimensdes de analises proprias da Geografia. As unicas
citacdes autorais correspondem aos seguintes nomes: Karl Marx, Max Weber e
Emile Durkheim, que apesar de terem relagdes com certas discussoes da Geografia,
possuem formagdo sociologica. (Silva, 2022, p.130 ¢ 131)

Como fazer Geografia se nem ao menos trazer autores geodgrafos que tratam dos
diversos assuntos e contetidos? Os itinerarios sdo vendidos sob o discurso da escolha e da
personalizacdo do curriculo, mas na realidade se configuram como um mecanismo de
reorganizacao do trabalho docente, deslocando conteudos historicamente ensinados pela
Geografia para outros campos disciplinares. Isso ndo sé diminui o espago de atuagdo do
professor de Geografia, como também compromete a formagdo critica dos estudantes, que
deixam de ter acesso a uma abordagem que os instrumentalize para compreender a produgao e

reproducgao das desigualdades no territorio.

CONSIDERACOES FINAIS
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As discussdes aqui desenvolvidas escancaram um cenario de reformas educacionais
profundamente comprometido com uma ldgica neoliberal, que esvazia os curriculos escolares
em nome de uma modernizacdo. A Geografia, ciéncia do espago e da totalidade, ¢ colocada a
margem do processo formativo da juventude, seja por sua diluicdo em areas do conhecimento,
seja pela substitui¢do de seus conteudos por itinerarios interdisciplinares desarticulados das
categorias geograficas.

Ao analisarmos os itinerdrios formativos propostos pelo Estado de Minas Gerais,
notamos que h4 uma real presen¢a de contetidos geograficos. No entanto, essa presenga se da
de forma oculta, deslocada do campo da Geografia e entregue a outras areas, muitas vezes
com abordagens tecnicistas e rasas. Essa realidade ameaga ndo apenas a Geografia escolar,
mas também a formacao critica dos estudantes da classe trabalhadora, que tém seu direito ao
conhecimento comprometido.

A luta pela permanéncia da Geografia nos curriculos escolares ¢, portanto, também
uma luta politica, por uma educacdo emancipadora e formadora de sujeitos criticos. Ao
invisibilizar a Geografia, apagam-se também as possibilidades de leitura critica do territdrio,
das desigualdades e das contradi¢des que estruturam a sociedade capitalista.

Por isso, ¢ urgente tensionarmos esse modelo de curriculo e defendermos uma
Geografia escolar que resista, que se reatualize sem se descaracterizar, ¢ que cumpra seu

papel: contribuir para a construcao de uma consciéncia critica e coletiva.
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