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RESUMO

Este artigo apresenta uma discussdo inicial formulada com base nas ideias dos filésofos
Molefi Kete Asante e Achille Mbembe no que ¢ considerado uma disputa curricular no dmbito
da disciplina de Geografia no municipio de Sao Paulo, segundo também as concepgdes de
Miguel Arroyo. Partindo da analise dos resultados do Censo de 2022 (IBGE), assim como
também de dados censitarios produzidos por Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
entende-se que a escola publica no municipio em questdo tem se constituido cada vez mais
como espago comum da exclusdo promovida pelas institui¢des de ensino e pelo Estado,
aprofundando a desigualdade social e racial, gerando inclusive uma crise de identidade nestes
estudantes. Assim, visa-se com esta discussdo elaborar uma estratégia tedrica que solucione
ou mesmo amenize esta situacdo que ¢ tdo gritante e caracteristica do contexto escolar
periférico na cidade de Sao Paulo.
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RESUMEN

Este articulo presenta una discusion inicial basada en las ideas de los filésofos Molefi Kete
Asante y Achille Mbembe en lo que es considerado una disputa curricular ambientada en
disciplina de Geografia en la ciudad de Sao Paulo, y segiin también de los conceptos de
Miguel Arroyo. Partiendo del anélisis de los resultados del Censo 2022 (IBGE), asi como
también de los datos elaborados por la Secretaria Municipal de Educacion (SME) se entiende
que la escuela publica en el municipio analizado se ha constituido cada vez mas en espacio
comin de exclusion promovido por las instituciones de enseflanza y por el Estado,
profundizando la desigualdad social, espacial y racial, generando inclusive una crisis de
identidad en estos estudiantes. Asi, se procura con esta discusion elaborar una estrategia
teorica que solucione o amenice esta situacion que es tan alarmante y caracteristica del
contexto escolar de las periferias de la ciudad de Sao Paulo.

Palabras clave: Afrocentrismo, Curriculo, Geografia, Racismo, Educacion.
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INTRODUCAO

No Brasil as agdes afirmativas sofreram diversas mudangas desde a sua implantacao
no inicio dos anos 2000 com a promulgacdo da Lei Estadual n® 3.524, a qual estabelecia a
reserva de 50% de vagas em universidades publicas Estaduais do Rio de Janeiro® para alunos
de escolas publicas (JUNIOR et al, 2018). Ja no ano seguinte “a legislacio foi alterada, e
essas universidades passaram a reservar 40% das vagas para a ‘populacdo negra e parda’, de
acordo com os termos da Lei Estadual 3.708, de 9 de novembro de 2001” (JUNIOR et al,
2018, p.67).

Politica publica muito bem sucedida a partir das discussodes e criticas que 0 movimento
negro sempre fez ao mito da democracia racial (JUNIOR et al, 2018), tal debate ¢ realizado
desde a década de setenta com o objetivo de reestruturar as universidades do pais no que
tange a uma maior igualdade racial.

Esta abordagem, entretanto, nos serve aqui para mostrar que diante destes estudos e
destas acdes que culminaram na implementacdo das chamadas cotas raciais, nada (ou quase
nada) fora feito na base: As escolas publicas de ensino fundamental do pais permanecem as
mesmas, sendo essencialmente periféricas com pouquissimas acdes visando mitigar a
histérica desigualdade racial que marca de forma muito profunda a sociedade brasileira, e que
se reflete nestes estabelecimentos escolares.

No municipio de Sao Paulo, recorte geografico foco deste trabalho, a escola publica ¢
composta por estudantes majoritariamente pretos, pardos e brancos, como se pode observar
nos dados do Censo/SME 2022 reproduzidos no Curriculo da Cidade: Educagdo Antirracista
(2023). Segundo estes dados, entre os estudantes matriculados na rede municipal de ensino da
cidade de Sao Paulo pode-se contar de um total de 990.085 discentes: 400.959 estudantes
brancos (40,5%) e 409.988 estudantes negros, sendo 365.130 pardos e 44.858 pretos,
compreendendo um percentual de 41,5% (SAO PAULO, 2023, p. 64).

Estes estudantes chegam em menor nimero as escolas publicas de ensino médio tidas
como de melhor qualidade, sejam as ETECs (Escolas Técnicas do Estado de Sdo Paulo) ou
IFs (Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia), assim como também sdo ainda
minoria nas universidades publicas estaduais e federais, apesar do avango das acdes

afirmativas referida no inicio deste texto. Para efeito comparativo, utiliza-se os dados da USP

2 As primeiras experiéncias de implantagdo de reservas de vagas a partir de agdes afirmativas se deram na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ e Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
=Ribeirg - UENF (JUNIOR et al, 2018).
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(Universidade de Sdo Paulo) dos cursos de graduacdo®: De um total de 60.120 estudantes,
64,1% se autodeclaram brancos (35.549); 17,4% se autodeclaram pardos (10.461) e 5,2% se
autodeclaram pretos (3.124).

Quando os/as estudantes da escola basica almejam qualidade em seus estudos - seja
em busca de um ensino médio melhor qualificado ou de um ensino profissionalizante -, ¢ na
maioria dos casos a primeira vez em que se deparam com a seguinte questao: Como vocé se
autodeclara: Branco, Preto, Pardo, Indigena ou Amarelo? Ainda que alguns ndo tenham
duvidas sobre quem sdo, ou como devem se autodeclarar em termos raciais como os utilizados
pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas), a pergunta causa angustia, pois
dificilmente refletiram em outro momento como a resposta a ela pode definir o seu destino
escolar daquele momento em diante.

Nao sendo necessario o uso de agdes afirmativas na educacdao basica das escolas
publicas do municipio de Sdo Paulo, visto que a maioria de estudantes pretos e pardos
preenchem estas carteiras escolares, tal debate ndo ¢ realizado. E deveria, j4 que segundo o
ultimo Censo do IBGE (2022), apesar do niimero de pardos ter pela primeira vez ultrapassado
em ambito nacional o nimero de brancos, na regido Sul e Sudeste (e também especificamente
no municipio de Sao Paulo) o nimero de brancos autodeclarados ainda é superior.

Quando se olha para os resultados censitarios de 2022 referentes a educagao, justifica-
se ainda mais esta andlise pormenorizada ja que, segundo estes resultados preliminares, a
proporcao da populacdo com 25 anos ou mais de idade com nivel superior completo que se

declara preta e parda estd aquém do nimero de brancos de mesma idade. Segundo o Censo:

Desagregando a média de anos de estudo da populacdo de 25 anos ou mais por cor
ou raga, destaca-se a populacdo de cor ou raga amarela (12,2 anos), seguida da
populagdo de cor ou raga branca (10,5 anos), parda (8,8 anos), preta (8,7 anos) e
indigena (7,4 anos). A vantagem da populagdo de cor ou raga branca em relagdo a
populagdo de cor ou raga preta ou parda quanto a média de anos de estudos se repete
em todas as grandes Regides, todas as Unidades da Federagao ¢ nos 150 municipios
de maior populagdo (IBGE, 2025, p. 39, 40).

O dado ¢ alarmante. No municipio de Sao Paulo, a média de anos de estudos de
pessoas com 25 anos ou mais entre a cor ou raga amarela ¢ de 13,2 anos; de brancos 12 anos;
indigenas 10,6 anos; pretos 10,3 e pardos 9,9 anos. Ressalta-se que as pessoas que se
autodeclaram da cor ou raca amarela mal aparecem entre as carteiras de estudos das escolas
publicas municipais de de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2023). A escola publica se revela cada

vez mais como lugar comum da exclusao.

3 Comunidade USP: Somos Mais de 120 Mil Pessoas. Disponivel em: https:// jornal.usp.
brrumiwessidade/comunidade-usp-somos-mais-de-120-mil-pessoas/. Acesso em 20 de maio de 2025.
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Exposto este abismo de desigualdade alarmante na rede de educagdo publica do
municipio de Sao Paulo, soma-se a isto uma crise de identidade entre estes estudantes, pois,
apesar de a maioria numeérica estar representada no Censo contido no documento Curriculo
da Cidade: Educac¢do Antirracista, ainda ¢ bastante comum grande parte dos/das discentes
pretos e pardos ndo se reconhecerem como negros. Contribui para a baixa autoestima destes
adolescentes além de seu baixo rendimento escolar, também o fato de terem uma visdo
distorcida do que ¢ ser negro, e de como sdo vistos e tratados nestas instituigdes escolares
publicas.

Também contribui para tal fato a gestdo governamental e o curriculo que define o tipo
de contetido que deve ser ensinado, assim como aquele conteudo que deve ser ignorado,
fazendo com que os esteredtipos € a visdo negativa que sempre foi propagada acerca das
epistemologias africanas e afrodiasporicas sejam ainda mais divulgadas ao invés de combatida
(GARRIDO, 2024).

Mediante o exposto, o presente trabalho visa discutir como a disciplina de Geografia
pode contribuir para uma reducdo desta desigualdade, promovendo um debate acerca das
identidades fragmentadas e distorcidas que estes estudantes possam ter sobre si, assegurando
pelo escopo de seu arcabougo tedrico metodologico e auxiliada tanto pelas leis 11.645/2008 e
12.711/2012%, além da discussdo teodrica da afrocentricidade embasada por Molefi Kete Asante
(2014), e do reconhecimento do quadro da necropolitica que, segundo Achille Mbembe
(2018), ¢ sustentado pelo Estado ao promover uma politica de morte, iniciando com a escolha

curricular daquilo que deve ou nao ser ensinado (GARRIDO, 2024).

METODOLOGIA

Partindo de uma discussdo teérica sobre o uso dos dados do ultimo Censo do IBGE
publicado em 2022 com relacdo ao perfil racial da populagdo brasileira, procurou-se refletir
como a escola publica no municipio de Sdo Paulo se mantém intacta no que se refere ao
pouco avanco das leis e de um curriculo antirracista, além de revelar que tal mudanca de
autopercepcao e autodeclaracdo da populagdo paulistana nao reflete de maneira direta o
acesso as escolas técnicas publicas e de ensino superior por parte da populacdo preta e parda

na cidade de Sao Paulo.

4  Trata-se respectivamente das leis que obrigam nos estabelecimentos escolares o ensino da histéria e cultura
africanas, afro-brasileiras e indigenas, e o que ficou conhecida como lei de cotas raciais, as agdes
mativas.
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Para isto, analisou-se os dados do Censo 2022 publicado pelo IBGE, e os dados do
Curriculos da Cidade: Educag¢do Antirracista, correlacionando assim com as produgdes
académicas acerca da temdtica voltada para a educagdo das relagdes étnico-raciais na

sociedade brasileira e com o proprio curriculo de Geografia do municipio.

REFERENCIAL TEORICO

A triade conceitual que aqui ¢ desenvolvida estd principalmente assentada em trés
autores e suas discussdes teoricas: Asante (2024, 2014) através da concepcao de
afrocentricidade; Mbembe (2018, 2022), e sua concep¢ao de necropolitica; e Arroyo (2013),
cuja ideia de curriculo como territério em disputa fundamenta, inclusive, as propostas aqui
desenvolvidas.

Com base neste referencial tedrico, outros autores e autoras também ajudam a
estruturar os desdobramentos que resultaram na proposta aqui delineada, como por exemplo o
comunic6logo Muniz Sodré (2023, 2019) e a filésofa Sueli Carneiro (2023), também utilizada
no Curriculo da Cidade: Educagdo Antirracista e responsavel por difundir e aprofundar entre

nos a concepcao de epistemicidio na educagao brasileira.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando o Curriculo da Cidade: Educac¢do Antirracista trabalhado nas escolas do
municipio de Sdo Paulo, e correlacionando-o com os dados censitarios produzidos pelo IBGE,
nota-se que a discussdo antirracista ¢ feita de maneira insuficiente, o que implica dizer que
Africa, assim como sua didspora, ndo sio ainda o centro dos curriculos propostos aos
profissionais de educacdo desta rede municipal de ensino, e ndo tocam diretamente no cerne
do problema: o racismo. O curriculo escolar do municipio de Sao Paulo ¢ fundamentado pelos
parametros e leis internacionais e nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular, o
Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional e a Organiza¢ao para a Cooperagdo € o
Desenvolvimento Econdmico (GARRIDO, 2024). A estes soma-se também a Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel (SAO PAULO, 2023).

Desta maneira, priorizando conhecimentos essencialmente eurocéntricos e
comprometidos mais com a légica do capital que com uma educacdo que de fato promova

emancipagdo, consciéncia racial e combate ao racismo,

A escola ¢ o nomos que determina a identidade, os conhecimentos, os saberes, as
culturas ¢ a religifo que deve viver, assim como o que deve morrer, sob a égide do
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corpo-raga. Um sistema que faz viver uma determinada concepg¢do e visdo de
mundo, deixando morrer, em seu percurso formativo, os saberes dos sujeitos
subalternizados, ou seja, os ditos Condenados da Terra (GARRIDO, 2024, p. 162,
grifos do autor).

A realidade aqui em tela coloca-nos diante de uma problematica de ordem social
assombrosa, que ¢ o racismo ainda presente e promovendo para além de uma baixa autoestima
em estudantes negros/as periféricos/as, um contexto devastador no seio da educagdo publica:
Uma segregacao racial (estudantes negros que se mantém fora de instituigdes publicas de
melhor qualidade a medida que se aproximam da vida adulta) e, ao mesmo tempo, territorial.
Grande parte destes estudantes sdo moradores da periferia de Sdo Paulo, e sdo exatamente
estes 0s que passam menos tempo estudando, os que na vida adulta se espremem todos os dias
em meios de transporte publicos precarios para chegar ao trabalho (como seus pais € maes) ou
que acabam sendo ceifados pela vida no crime.

Numeros dificilmente expressam o impacto do racismo nas escolas publicas e no
municipio aqui em foco. Mbembe (2024) assim define a problematica da raca que aqui €

trabalhada, e pode ser diretamente relacionada com o que sentem estes estudantes:

A raca ¢ ademais um complexo perverso, gerador de temores e tormentos, de
perturbacdes do pensamento e de terror, mas sobretudo de infinitos sofrimentos e,
eventualmente, de catastrofes. Em sua dimensdo fantasmagorica, ¢ uma figura de
neurose fobica, obsessiva e, por vezes, histérica (MBEMBE, 2024, p. 27).

O poder publico promove desta forma sua necropolitica, normatizando estruturas
excludentes e relegando a periferia uma formacdo bésica pouco efetiva no que concerne a
mudanga ¢ melhora das condi¢des materiais de existéncia e subsisténcia, pois “matar ou
deixar viver constituem os limites da soberania, seus atributos fundamentais” (MBEMBE,
2018, p. 5).

Esta dimensdo aqui proposta pelo filésofo camaronés ¢ ampliada quando se pensa no
que realizou a colonizagdo entre a didspora africana em territério brasileiro. O dominio
colonial visava nao somente o controle de seus corpos, mas também de suas mentes, de sua
cultura e de suas manifestacdes religiosas, de maneira que o processo de genocidio da
populagdo africana e afrodiaspdrica, ainda em curso nos dias de hoje, configurou-se também
em um processo conhecido por epistemicidio (Sdo Paulo, 2023). Conhecimentos ancestrais,
tanto dos povos da terra como dos povos em didspora, foram juntamente aniquilados com seus
corpos, além de proibidas as suas manifestacdes festivas, seus cultos religiosos, suas vivéncias
afetivas e sua produg¢do material. Enfim, todo um modo de ser e de existir que divergia

completamente da forma como o ocidente enxergava e realizava a vida e o mundo.

e
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Assim € que, para Sueli Carneiro:

(-..) o epistemicidio se constituiu num dos instrumentos mais eficazes e duradouros
de dominagdo étnica e racial pela negagdo da legitimidade do conhecimento
produzido pelos grupos dominados e, consequentemente, de seus membros, que
passam a ser ignorados como sujeitos de conhecimento (CARNEIRO, 2023, p. 87).

Reconhecer este processo histérico ¢ ao mesmo tempo defrontar-se com o
aniquilamento de conhecimentos ancestrais negados inclusive para as criancas de hoje. Tais
epistemologias consistem em “saberes afrodiasporicos como possibilidade de pertencimento
do espago-tempo escolar no campo do direito” (GARRIDO, 2024, p. 162). Este método de
epistemicidio relaciona-se diretamente com a necropolitica, j& que os corpos portadores do
conhecimento ancestral sdo também os alvos principais da politica de morte do Estado, nao
sendo estes mesmos corpos sequer considerados humanos (MBEMBE, 2018).

Nao a toa o temor de autodeclarar-se negro ¢ muito comum nas escolas, posto que o
racismo media praticamente todas as relagdes entre os/as estudantes e as instituicdes de
ensino, juntamente com o espistemicidio.

Sob este ponto de vista, o curriculo escolar ¢ considerado como espaco de disputas ou,
na acepcao de Arroyo (2013), territorio em disputa. Para este autor a sala de aula consiste num
“espaco central do trabalho docente, das tensas relagcdes entre mestres e alunos, sobre o que
ensinar-aprender, sobre o curriculo, redefinido na pratica em tantas agdes e tantos projetos que
nossa criatividade coletiva inventa” (ARROYO, 2013, p. 8).

Sendo assim, urge a necessidade de se pensar novos conceitos e estratégias que
materializem um novo curriculo, formas de valorizagdo do conhecimento ancestral e
estratégias de combate ao epistemicidio e ao racismo ainda em voga, disputando entdo este
territorio que € o curriculo.

Portanto, o foco volta-se para o Curriculo da Cidade: Geografia (Ensino
Fundamental) da cidade de Sao Paulo (2019), o qual divide o sistema educacional do ensino
fundamental em trés Ciclos, sendo eles: Ciclo de Alfabetizacao, Ciclo Interdisciplinar e Ciclo
Autoral. No ultimo ano do Ciclo Interdisciplinar (6° ano) e nos trés anos restantes que
compdem o Ciclo Autoral (7°, 8° e 9° anos) ¢ que os/as estudantes t€ém contato com um/uma
profissional formado/a em Geografia. Toda a fase do Ensino Fundamental ¢ dividida em cinco
Eixos Tematicos, sendo um deles diretamente relacionado ao tema aqui proposto: Sujeito e
Seu Lugar no Mundo.

No Ciclo Interdisciplinar, assim define a tratativa deste Eixo:
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Sdo apresentadas as nog¢des de diversidade cultural e os processos de formagdo do
povo brasileiro. Inicia-se o reconhecimento da importancia do processos migratorios
na formacao social e cultural da Cidade de Sao Paulo. Sdo Também apresentadas as
formas de organizag@o politica do municipio, a partir das fungdes publicas. As
desigualdades sociais e as questdes étnico-raciais sdo tematizadas, assim como o
fortalecimento dos canais de participagdo (SAO PAULO, 2019, p. 101)

E desta maneira se define o mesmo Eixo no Ciclo Autoral:

A visdo de sujeito se amplia para pensar ndo apenas o individuo, mas a formagdo
territorial brasileira e nossas diversidades refletidas nas questdes da etnicidade, seus
direitos e as questdes de género. Para isso, ¢ preciso compreender as trocas e
intera¢cdes dos primeiros habitantes aos fluxos populacionais no contexto da
mundializagio. Compreensdo dos conflitos sociais, culturais e identitirios (SAO
PAULO, 2019, p. 110).

A depender dos objetivos de aprendizagem escolhidos pelo/a docente e da sua
formagdo enquanto profissional de educacdo, temas como a desigualdade, o racismo e as
chamadas questdes étnico-raciais ficam sempre a margem, ja que nao compdem a centralidade
do curriculo e sdo tratados de maneira superficial, sob a 6tica da “diversidade cultural” e da
importancia para a “formag¢ao do povo brasileiro”.

Para realizagdo da disputa em torno do curriculo de Geografia, a discussdo tedrica que
fortalece o ponto de vista aqui proposto se fundamenta principalmente nas ideias de Molefi
Kete Asante e no seu conceito de afrocentricidade. Para ele “(...) afrocentricidade ¢ um tipo
de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os africanos como sujeitos e agentes de
fendmenos atuando sobre sua propria imagem cultural e de acordo com seus proprios
interesses humanos” (2014, p. 110).

Logo, a proposta de andlise que aqui se delineia € justa e inteiramente sob o prisma
afrocentrico, a qual se justifica por sua necessidade de, ainda segundo Asante (2024),
vislumbrar a necessidade de busca, compreensdo ¢ mesmo constru¢ao de dimensdes espaciais
do ser: “o afrocéntrico v€ o conhecimento, a partir da perspectiva de ‘lugar’, como uma regra
fundamental da investigagdo intelectual” (2024, p. 18)°.

Assumindo assim esta postura afrocéntrica sob a nog¢do de lugar, o/a docente de
Geografia deve apropriar-se do arcabougo teérico de sua disciplina, ressignificando assim sua
propria atuacdo diante do contexto de alunos e alunas que, sendo parte da didspora, nao sé

encontram-se desorientados, mas também deslocados, ou seja, sem firmeza existencial e

5 Na obra de Asante “Lugar” ¢ utilizado como sindnimo de “Espa¢o”, ja que sua discussdo ndo ¢ propriamente
geografica. Ainda assim, ressalta-se que em seu pensamento o aspecto geografico ndo so6 é importante como
fundamental, e que em trabalhos posteriores, com o aprofundamento das discussdes, pode-se aprimorar este
pensamento afrocentrado com o linguajar técnico da geografia, no uso dos conceitos devidos e das

Ocs ja historicamente consolidadas no interior desta disciplina.



ENANPEGE

XVI Encontro Nacional de Pés-Graduagao e
Pesquisa em Geografia

desligados que estdo de sua ancestralidade, situacdo ainda mais corroborada pelo racismo

cotidiano da sala de aula. O sentido de lugar na Geografia engloba

As dimensdes significativas do lugar, que na realidade ¢ o sentido que se atribui a
este ou aquele (o meu, o seu ou o nosso lugar), sdo pensadas em termos gquréﬁcos
a partir da experiéncia, do habitar, do falar e dos ritmos e transformagoes. E o lugar
experienciado como aconchego que levamos dentro de nos. Ou o lugar consciente
do tempo social historico, recorrente e mutavel, no transcorrer das horas do tempo
em um espago sentido dentro de um lugar interior ou exterior (OLIVEIRA, 2012, p.
15).

Tendo uma discussao ja so6lida no seio da disciplina geografica envolta ao conceito de
lugar, o entendimento esbocado a partir da proposta de Asante visa contribuir com uma
reflexdo potente acerca dos lugares geograficos e psicoldgicos do sujeito que podem ser
acessados e ressignificados mediante o devido tratamento da historia e da espacialidade da
didspora africana em nosso territorio. Quando se analisa o contexto do epistemicidio
promovido pela colonizagao e pelas politicas de morte do Estado, percebe-se o quanto negros
e negras brasileiros/as passaram a habitar um lugar “a margem da educacdo, da arte, da
ciéncia, da economia, da comunicagdo e da tecnologia tal como definidas pelos eurocéntricos”
(ASANTE, 2014, p. 111). Sob o auspicios da afrocentricidade, os lugares geograficos do afeto
e do conhecimento ancestral podem ser novamente assegurados a esta populagdo, a estes
meninos ¢ meninas em idade escolar, tornando-se assim o centro das rela¢des existenciais €
espaciais. Aqui, concorda-se com Sodré (2019, p. 98): “O axé ¢ capaz de produzir espago”.

Com tal postura em relevo, o enfrentamento curricular se d4 também no campo das
narrativas, o que para Asante (2014) consiste numa proposta multicultural cujo desafio esta
justamente em ndo cair no engodo hegemodnico de considerar o multiculturalismo sob o ponto
de vista eurocéntrico (monocultural): “Multiculturalismo, portanto, ndo é a cultura branca
acima ou a frente das outras, mas a criacdo de um espaco para todas as culturas” (ASANTE,
2014, p. 128).

Neste sentido, em termos de propostas curriculares, Sodré (2019) discorre sobre a
forma social negro-brasileira onde basicamente, no contexto histdrico e social brasileiro, dois
projetos de sociedade se fizeram de forma antagdnica e contraditoria: A metropole colonial
portuguesa, implementando seu projeto de cidade/sociedade, e o terreiro africano numa
proposta completamente diferente, resistindo e permeando o projeto colonial. A oposicao
destes projetos antecipa uma resposta a seguinte pergunta: Onde esta a Africa e sua diaspora

no projeto curricular de Geografia? O pouco avanco na luta por uma educagao antirracista,

mesmo com um documento preparado com este titulo na capa para o municipio de Sao Paulo,
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revela que Africa e sua diaspora ainda estio sendo discutidos como periferia da historia e da
espacialidade eurocentrada, pautada no modelo colonial portugués. Isto implica que, nos
curriculos paulistanos, o projeto de sociedade ¢ completamente integracionista, onde
africanos, indigenas, migrantes e qualquer outro “ndo branco” sdo vistos como o eterno outro,

0 que precisa ser integrado, estudado, aceito, apresentado, etc. Para Asante,

Muito do que estudamos sobre a historia, a cultura, a literatura, a linguistica, a
politica ou a economia africanas foi orquestrado do ponto de vista dos interesses
europeus. Quer se trate de economia, quer de historia, politica, geografia ou arte, os
africanos tém sido vistos como periféricos em relagdo a atividade tida como “real”
(2014, p. 110).

Este projeto ¢ o que tem delineado a trajetoria de estudantes negros/as periféricos/as
na cidade de Sao Paulo j& que, segundo Sueli Carneiro (2023), a exclusdo escolar no ensino
fundamental ganha contornos psicoldgicos dramaticos numa perspectiva que revela uma
“trajetoria escolar tumultuada e um processo cumulativo de insegurancas” (CARNEIRO,
2023, p. 113).

Desta forma, a partir da analise de Muniz Sodré (2019 e 2023) da realidade brasileira e
colonial, juntamente com a proposta afrocentrada de Asante - a Geografia escolar pode ajudar
no desvelar das formas sociais correntes em nosso contexto espacial/territorial, firmando uma
proposta de ensino que valorize as contribui¢des negro-brasileiras no constructo mesmo da
cultura brasileira.

Entender que, segundo Sodré (2019, p. 35), “nos tempos coloniais, a Europa
apresentava-se como cenario a ser reproduzido abaixo do Equador” demanda dizer que, ainda
segundo o autor, “a simples exploragdo econdmica” ndo bastaria a Metropole. Desta maneira,
a forma social europeia se impunha como projeto colonial e a forma social negro-brasileira
como resisténcia. O caso abordado por Sodré é o do terreiro, que para ele “é uma Africa
qualitativa que se faz presente, condensada, reterritorializada™ (2019, p. 54).

Aqui, ¢ importante definir o conceito de forma social:

(...) forma social distingue-se de sociedade ¢ pode dar continuidade a
representacdes passadas. O “societatio” (ou a dimensao dita “oficial”) diz respeito as
unidades estaveis da organizacdo coletiva, como os sistemas territoriais, as
inddstrias, as associagdes voluntarias, as cooperativas etc. Ja o “social”
propriamente dito refere-se aos lacos de parentesco, de amizade e de sociabilidade
que se fazem e se desfazem, sem a durabilidade do que esta implicado no societario.
Um forma social contorna a dimenséo societaria (SODRE, 2023, p. 92).

Esta oposicdo de projetos se configura no territério € no espaco, sendo que o projeto

hegemodnico da Metropole empurra as formas sociais resistentes cada vez mais para o
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apagamento, fazendo da escola periférica um destes redutos de exclusdo e de pouca discussao
acerca da rica contribuicdo dos negros brasileiros a partir da experiéncia da diaspora e da
resisténcia.

Sendo assim, as discussdes elaboradas por Asante (2014, 2024) acerca da
afrocentricidade, quando convocadas a contribuir com o escopo da ciéncia geografica ajuda a
reconfigurar o projeto curricular desta disciplina, mudando assim o foco central do curriculo
ao abandonar o projeto colonial de sociedade que reproduz esteredtipos, preconceitos,
insegurancga e segregagao espacial - tanto no curriculo, quando na base real da sociedade.

Neste projeto de centralizacdo da concepgdo africana no curriculo de Geografia, pelo
menos cinco caracteristicas minimas devem ser observadas de acordo com Asante: “l)
interesse pela localizacdo psicoldgica; 2) compromisso com a descoberta do lugar do africano
como sujeito; 3) defesa dos elementos culturais africanos; 4) compromisso com o refinamento
1éxico; 5) Compromisso com uma nova narrativa da historia da Africa” (ASANTE, 2014, p.
113).

Esta amplitude tedrica possibilita uma frente educacional igualmente ampla, j& que
estas cinco caracteristicas minimas formalizam uma atua¢do pedagogica que contempla nio
s6 uma reorienta¢do estrutural curricular, mas também uma conscientizacdo capaz de fazer
estudantes e docentes assimilarem sua localizacdo espacial (ressignificando sua propria
identidade assim como o seu lugar no mundo) e questionar tanto o modelo hegemdnico como
o0 projeto socioespacial que o racismo eurocéntrico de forma tao eficaz nos legou.

Uma proposta com tal assentamento vislumbra uma quebra de paradigma que atua
diretamente no pensamento ocidental, onde a tonica € o preconceito e a propria colonialidade,
expressa de forma contundente por Haesbaert e Porto-Gongalves (2005, p. 22), para os quais
temos “mais vergonha de nos parecermos com os povos originarios do que vergonha do
etnocidio que contra eles praticamos”.

Discutir Geografia nos curriculos de maneira afrocentrada requer a aceitacdo de um
desafio: o de se reconhecer o territorio onde atua o professor desta disciplina e quem sdo os/as
estudantes que vivem nestes territorios, o que no caso do municipio de Sdo Paulo ¢
essencialmente a periferia onde ambos se encontram, docentes e discentes. Este
reconhecimento faz toda diferenca na pratica e na aceitacdo de um discurso geografico, pois
colocar-se no centro obriga necessariamente colocar o territorio de onde se fala no centro,

pois, segundo Haesbaert e Porto-Gongalves,

Toda sociedade, ao se constituir, no mesmo movimento, conforma seu espago. Dessa
maneira, o territorio ndo ¢ externo a sociedade que o constitui. Ele a abriga com suas



contradi¢des e, por isso, contém, sempre, multiplas territorialidades em potencial.
Em outras palavras, ndo ha territério que ndo seja instituido; cada territério é,
sempre, abrigo e protecdo para os sujeitos que, por meio dele, se fazem a si mesmos
(HAESBAERT e PORTO-GONCALVES, 2005, p. 14).

Semear o curriculo de uma forma afrocentrada ¢ um ato que visa atingir coragdes e
mentes no centro da periferia onde a grande maioria de estudantes negros estdo, onde o
objetivo ¢ justamente fazé-los olhar para si mesmos como centros de sua propria
espacialidade, discutindo e questionando os mundos ao seu redor sob a orientagdo do olhar

afrocentrado.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a analise dos dados do Censo do IBGE, do Curriculo da Cidade: Educag¢ao
Antirracista, do Curriculo da Cidade: Geografia (Ensino Fundamental) e dos referenciais
teoricos de pensadores importantes que refletiram a questdo do negro e do racismo na
sociedade brasileira e mundial, obtém-se que uma das formas de valorizacao da cultura afro-
brasileira, assim como uma elevagdo da propria autoestima de criancas e adolescentes que sao
impedidos de chegar a niveis de exceléncia em seus estudos por conta de um projeto de
sociedade que os exclui, passa pela valorizagdo e reconhecimento de espacos de resisténcia
negra no territorio brasileiro.

Fora desta valorizagdo resta apenas o que Haesbaert (2004) chama de
desterritorializagdo in situ. Trata-se daqueles grupos de pessoas que, fadadas a um crescente
processo de exclusdo socioespacial promovido pelo capitalismo globalizado, encontram-se
reféns dessa marginalizagdo sem conseguirem se locomover em busca de melhores condi¢des

de vida (HAESBAERT, 2004). Ainda segundo o autor,

Talvez o melhor exemplo histérico seja o dos escravos africanos na América, que,
depois de uma macica desterritorializacdo acompanhada de grande mobilidade
espacial, sofreram um outro tipo de desterritorializagdo pelos espagos em condicgdes
de verdadeiras prisoes em que foram colocados (HAESBAERT, 2004, p. 256).

O empréstimo da teoria afrocentrica de Asante aqui proposto pode desembocar em
dois caminhos tedricos interessantes para a Geografia, no sentido de interpretar inclusive a
propria realidade vivenciada pelos/as estudantes aqui em foco: 1. Discutir sob a perspectiva
de Lugar, como sugerido ao longo deste trabalho, a reapropriacdo simbdlica, cultural e
espacial do legado africano e afrodiaspdrico na sociedade brasileira, onde o/a estudante possa

se ver e se encontrar reconhecido como parte desta diaspora; 2. Trabalhar, como apontado por
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Haesbaert (2004), as reterritorializagdes que a diaspora africana teve que elaborar para si,
mediante a contingéncia da colonizagao, resistindo e lutando contra o poder opressor.

Neste artigo ndo ha espago suficiente para aprofundar a utilizacdo destes conceitos
aqui tratados, o que se pretende aprofundar noutros trabalhos. Porém, para efeito didatico,

recorremos a analogia tracada por Antonio Bispo dos Santos (2023):

Quando completei dez anos, comecei a adestrar bois. Foi assim que aprendi que
adestrar e colonizar sdo a mesma coisa. Tanto o adestrador quanto o colonizador
comegam por desterritorializar o ente atacado quebrando-lhe a identidade, tirando-
lhe de sua cosmologia, distanciando-o de seus sagrados, impondo-lhe novos modos
de vida e colocando-lhe outro nome. O processo de denominagdo é uma tentativa de
apagamento de uma memoria para que outra possa ser composta (SANTOS, 2023, p.
7, grifo nosso).

A légica aqui implicita € o reconhecimento de que, conforme apontado por Haesbaert
(2004), toda desterritorializacdo ¢ acompanhada por uma reterritorializacdo, e os espacgos de
resisténcia e cultura africana e afrodiaspdrica sdo esta “outra face” do processo historico da
colonizacdo onde se pode encontrar forca epistemologica para combater o apagamento e a
crise de identidade implantada entre os/as estudantes que ainda tém receio de autodeclarar-se
negros/as.

Também neste ano de 2025 um outro documento foi publicado: O Kit Educativo
Africano e Afro-brasileiro com apoio do MAE-USP (Museu de Arqueologia e Etnologia da
Universidade de Sdo Paulo)®. Nele os terreiros do pais sdo valorizados como universidades,
redutos de epistemologias africanas e afrodiasporicas em oposi¢do ao projeto hegemonico de
uma sociedade colonial.

A partir do que aqui foi discutido e dos exemplos aqui convocados como
complementos de estudos, o presente trabalho contribui para a discussdo da valorizacdo de
espacos nao hegemonicos € ndo convencionais de educacdo com objetivo de reverter o quadro
desvantajoso para pretos e pardos periféricos em idade escolar, tanto em termos de acesso a
educagdo como na consciéncia do racismo que promove esta desigualdade, a comegar pela
inclusdo daquilo que esta fora do curriculo.

Tais espagos devem ser tratados ndo mais como objetos de estudos, mas como
possiveis produtores de metodologias afrocentradas e epistemologias contracoloniais, sob a

otica do que propde Asante com o conceito de afrocentricidade.

6 SILVA, Mauricio André da. Kit educativo africano e afro-brasileiro. Universidade de Sao Paulo. Museu de
Arqueologia e Etnologia, 2025. Disponivel em: www.livrosabertos.abcd.usp.br/portaldelivrosUSP/catalog/book/
52 o em 11 marco. 2025.
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