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PATOLOGIZACAO: EXPERIENCIA ESCOLAR E PROCESSOS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

RESUMO

O artigo objetiva identificar os tipos de intervencdes realizadas por Psicdlogos Escolares, atuantes nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acerca do processo de Patologizacdo da aprendizagem. Trata-se
de uma investigacdo qualitativa, de carater exploratério, realizada com 09 (nove) Psicélogos Escolares
gue atuavam nos Anos Iniciais de Ensino Fundamental. Os instrumentos utilizados foram entrevista
semiestruturada e questionario. Os dados coletados foram analisados segundo a proposta metodoldgica
de Analise de Conteido (BARDIN, 2011). Para as categorias especificas de analise, foram efetuadas
interpretacOes, descricbes e confrontacdes de hipdteses resultantes da associa¢do do estudo teérico com
0s resultados. A partir da organizacdo dos dados tivemos as seguintes categorias: 1) Significagdes sobre
0 processo de aprendizagem; 2) Patologizacdo da Aprendizagem: a Prética e a Atuagdo. Como resultados
percebemos, atribuicdo da responsabilidade das dificuldades escolares a transtornos mentais de base
bioldgica e a busca do saber médico e da medicacao para a correcdo de desvios. Percebeu-se através dos
resultados que a atuagdo j& ndo se volta mais apenas ao aluno individualmente, mas também, em uma
busca de interioridade bioldgica ou psiquica, que abrange toda a instituicdo escolar. Em suma, a atuacédo
do Psicélogo Escolar deve ser pautada em uma postura critica, que questione as dindmicas sociais que
envolvem a instituicdo educacional e ndo produza maior vitimizacdo em criancas e adolescentes que
necessitam de sua orientacdo e apoio, para que, assim, ndo sejam simplesmente relegadas ao papel de
incapazes ou disfuncionais.

Palavras-chave: Patologizacdo da Aprendizagem, Psicologia Escolar, significacdes.

INTRODUCAO

A éarea da Psicologia Escolar e Educacional permanece marcada por dificuldades
apontadas por psicologos que atuam no campo da educagdo, principalmente no que se refere a
compreensdo da comunidade escolar sobre o papel da psicologia neste campo. As autoras
Moysés e Collares (2015), discute a tematica da patologizacdo da vida e da sociedade, e
desenvolveram a ideia de despatologizagdo como forma de criticar o uso abusivo de
diagndsticos em criancas e em adolescentes no contexto escolar, como fundante de um padréo
do ser humano, o qual se diferencia do que é requerido na sociedade vigente. O termo
“patologizagao” refere se a um processo que transforma questdes ndo-médicas em doencas, em
transtornos e que exigem, de uma certa forma, tratamentos com uso de psicofarmacos (Mautoni,
2022).
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As gueixas escolares em relacdo ao desempenho ou ao comportamento dos estudantes
tém convocado, cada vez mais, especialistas das areas da saude, principalmente neurologistas
e psiquiatras (Arantes e Freitas, 2016; Angelucci, 2014; Christofari, 2022) a produzirem
justificativas sobre as possiveis causas das barreiras a aprendizagem. A expectativa da escola
em relacdo aos encaminhamentos a satde coloca em movimento o desejo de diagndsticos que
justifiqguem as supostas dificuldades de aprendizagem e de determinados comportamentos.

Dessa forma, apresentaremos aqui a percep¢do dos Psicologos e sua pratica escolar,
visando a busca e o aperfeicoamento de suas praticas mediante intervengdes que considerem
fatores historicos, sociais, politicos e econémicos, realizando uma intervencdo ampla e
contextualizada que envolva os diferentes atores presentes nos processos educativos, sejam eles
professores, pais, funcionarios, alunos — enfim, a comunidade escolar (Gaspar; Costa, 2011;
Guzzo, 2002). Contudo, ainda hoje se percebe uma concomitancia de modelos patologizante
nas praticas desenvolvidas por profissionais que atuam no contexto educacional, uma vez que
sdo realizadas intervencBes que preservam caracteristicas de propostas mais tradicionais e
excludentes, mas, em contraponto, existem também, praticas inovadoras e transformadoras dos
individuos e instituicdes educacionais (Martinez, 2010).

Nessa perspectiva, este artigo objetivou identificar os tipos de intervencges realizadas
por psicélogos escolares, atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acerca do
processo de Patologizacdo da aprendizagem, bem como das possibilidades de intervencao
dentro desse campo. Tem como relevancia discutir como tem se estabelecido a atuacdo e
formacéo desses profissionais inseridos no campo da educagao; e como tem sido a contribuigéo
de pesquisas no campo da psicologia da educacgéo, no intuito de se verificar os conhecimentos
proporcionados a area cientifica e poder realizar possiveis intervencfes nesses ambientes para

provocar melhorias.
METODOLOGIA

A pesquisa tratou-se de uma investigacao de cunho qualitativo, de carater exploratorio,
submetida e aprovada junto ao Comité de Etica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
CAAE n°55233421.1.0000.0055. Esta escolha pode ser justificada pelo fato de discutir praticas
do Psicologo Escolar ainda pouco difundidas no campo cientifico. A escolha por um contexto

de escola publica teve como justificativa a quase inexisténcia desses profissionais atuando na
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rede de educacdo publica, tendo em vista a recente insercdo desse profissional do campo da
educacéo.

Além disso, é relevante mencionar a dificuldade em encontrar profissionais, psic6logos
escolares, trabalhando no cotidiano das escolas publicas. Optou-se, também, por entrevistar
psicologos que atuassem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, visto que o segmento da
Educacao Infantil j& se constitui como um ambiente cujas expressdes afetivas e emocionais sdo
mais frequentes, bem como a fase do processo de alfabetizagao.

O universo empirico foi composto por 09 (nove) psicélogos escolares que atuam no
cotidiano dos Anos Iniciais da escola de Ensino Fundamental. Tais Psic6logos atuam ndo sé
com os alunos e familiares, mas também com o corpo docente que acompanha e medeia 0s
processos de aprendizagem desses alunos. Os participantes foram selecionados conforme a
disponibilidade de horarios e acordos prévios com a direcdo da escola.

A maioria dos profissionais estudou em instituicdes privadas de Ensino Superior,
conforme Quadro 1.

Quadro 1 — Perfil sociodemografico das/os Psicologas/os considerando idade e tempo

de atuacéo profissional

Participante | Idade | Tempo de Atuagdo | Rede de Ensino
léssica | 34 anos | 05 anos | Particular
Maria | 33 anos | 01 ano | Publica
lone | 28 anos | 03 anos | Publica
Carol | 25 anos | 01 ano | Piiblica
Sebastiana | 35 anos | 13 anos | Publica
loana | 56 anos | 20 anos | Publica
Pedro | 35 anos | 11 anos | Particular
Dilma | 31 anos | 05 anos e meio | Publica
Flor | 48 anos | 21 anos | Publica

Fonte: Oliveira, 2023.

As entrevistas e 0 questionario continham um roteiro de questdes que versaram sobre
perfil sociodemogréafico, Patologizacdo, Atuacdo e Intervencdo no contexto Escolar. Estes
foram agendados e realizados individualmente nos meses de novembro e dezembro de 2021,
conforme disponibilidade dos participantes, de forma presencial, com gravacdo de audio, por
meio de aplicativo do dispositivo celular. Profissionais Psicologos que ndo residiam no

municipio, utilizaram o questionario por meio do recurso do Google Forms. Para as entrevistas
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que ocorreram de forma presencial, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi
assinado, quando do inicio da entrevista. Para profissionais Psicélogas/os que ndo residiam no
municipio, o TCLE foi encaminhado a posteriori, por e-mail.

Posteriormente, os dados coletados foram organizados e transcritos para posterior
analise, a qual foi baseada na proposta metodoldgica de Analise de Contetdo (Bardin, 2011).
Para as categorias especificas de andlise, foram efetuadas interpretacdes, descricdes e
confrontacdes de hipoteses resultantes da associacdo do estudo tedrico com os resultados das

respectivas entrevistas.
REFERENCIAL TEORICO

A érea da Psicologia Escolar e Educacional permanece marcada pelas dificuldades
apontadas por Psic6logos que atuam no campo da educacdo, principalmente no que se refere a
compreensdo da comunidade escolar sobre o papel da psicologia neste campo. Essa questao
fica evidenciada nas demandas escolares apresentadas aos profissionais pelos educadores, com
a centralidade nos alunos, e apresentando uma expectativa de intervencdo voltada para
psicodiagnostico ou atendimento individualizado, representado em um problema cuja solugédo
acredita-se ser da psicologia. Por outro lado, também se ampliam, na literatura, publicagdes que
apontam atualmente para a ineficiéncia do modelo clinico no contexto educacional, e acercada
importancia de se avaliar as demandas com uma visao sistémica, associando reflexfes sobre
novos modelos de intervencdo, tendo um profissional de psicologia atuando na educacao.

Desde os anos de 1980, tém aumentado as pesquisas que buscam analisar e denunciar a
patologizacdo e medicalizacdo da vida como um processo que vem produzindo uma banalizagédo
do humano. Pesquisadores como Sanches e Amarante (2014), Barbianiet al.(2014), Barros
(2002), Zorzanelli, Ortega e Junior (2014) vém mostrando que a racionalidade meédica e as
acoes que decorrem dessa perspectiva tém alcancado todas esferas da vida cotidiana,

transformando-as em objeto a ser analisado, explicado e acompanhado pela ética da medicina.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da organizacao dos dados nas categorias: 1) Significacdes sobre o processo de
aprendizagem; 2) Patologizacio da Aprendizagem: a Préatica e a Atuagao, deu-se a extragao dos

contetdos que compuseram as significag@es e configuragdo do processo de aprendizagem, bem
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como da prética e atuacdo dos psicélogos escolares, tendo como cenario a patologizacdo da
aprendizagem. O conceito de aprendizagem, como processo central para a constituicao do ser
humano como sujeito histérico, social e cultural, os principais processos psicoldgicos
envolvidos na aprendizagem, bem como as relevantes teorias culminam na necessidade de
reflexdes sobre a relagéo entre o aprender, a formacao e a préatica dos profissionais.

Cada vez mais, as criancas que nao aprendem a ler e a escrever ou que apresentam um
modo de agir que desviam dos padrdes hegeménicos, ou socialmente aceitaveis, por exemplo,
a crianca agitada, nervosa, inquieta ou lenta demais, vdo receber um diagndstico como
portadoras de transtorno Psiquiatrico ou doenca neuroldgica e, consequentemente, sera
prescrito algum remédio (remedinho) para a “crianga-problema”. Pratica que reverbera no
direcionamento ao consumo de psicotropicos com a justificativa de potencializar a
aprendizagem, auxiliar na atencao dos estudantes e de direcionar seus comportamentos para
gue estejam em consonancia com as expectativas escolares. O diagnéstico tem deixado
de ser um instrumento descritivo para se tornar explicativo dos modos de se comportar e de
aprender.

Com frequéncia os diagnosticos sdo realizados sem critério investigativo para essa
confirmacdo (Guarido, 2011; Moysés; Collares, 2015). A escola tem apresentado enorme
suscetibilidade a esses aspectos diagnosticos. A crianga e ao adolescente “que ndo aprendem”
sdo frequentemente encaminhados ao médico, que, na maioria das vezes, realiza exames
neuroldgicos e solicita avaliagc@es neuropsicologicas, os quais, uma vez concluidos, afirmam o
que as crianga ou adolescente possuem. Frances (2016), nomeia de inflacdo diagndstica no
ambiente escolar as classificacOes patologizante de criancas e de jovens os quais, de alguma
forma, resistem ajustarem-se a um padrdo que deslegitima as singularidades. A indicacdo de
“necessidade do diagnostico médico” indica uma fragilidade do campo pedagdgico em
analisar e resolver os desafios do cotidiano escolar a partir de seu campo de saber (Christofari
e Freitas, 2023).

A pratica do encaminhamento aos profissionais da salde de criancas que se desviam
dos padrées hegeménicos com o desejo, sobretudo, da elaboragdo de um diagnostico
justificativo dos modos de ser e se comportar. Espera-se que diagnostico possa produzir
respostas aos desafios que a escola encontra na relagcdo com determinados estudantes, ou seja,
o diagndstico, além de ser utilizado como uma sustentacdo explicativa da crianga, tem se

transformado em instrumento indicador de praticas pedagdgicas com as criancas € 0S

adolescentes que o recebem.
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Para organizacdo das categoria, dos problemas que transversalizam o cotidiano escolar, as
dificuldades de aprendizagem e seu impacto no desenvolvimento do aluno passaram a ser um
dos problemas cronicos da Educacdo. Isso foi perceptivel, no relato das psicélogas Dilma e lone
segue:

[...] dificuldade de aprendizagem pode estar relacionada a questfes variadas,
inclusive institucionais, entdo é importante avaliar o processo tanto de ensino
qguanto de aprendizagem, e compreender como isso estd impactando na
apreensdo dos contedos e de que maneira este estudante tem maior
possibilidade de aprender, como é possivel reinventar as préaticas
educacionais, inclusive avaliativas [...]. (Psicologa Dilma).

[..] considero que cada sujeito possui uma forma, Unica e singular, de
apreender os conteidos. Por isso, em sala, o professor precisa utilizar as
metodologias ativas. N&o existe receita de bolo para a educacio. E necessério
diversificar o processo de ensino para alcancar um maior nimero de
estudantes [...]. (Psicéloga lone).

Para os psicélogos, o aprendizado visa ao desenvolvimento cognitivo, intelectual, afetivo,
social e ao aprimoramento do potencial humano, considerando que cada individuo tem seu
funcionamento cognitivo e sua forma para desenvolver todos esses aspectos. Essa arguicdo da
psicologa nos leva a considerar que, para realizar um trabalho efetivo, precisamos estudar
cautelosamente as relacdes que se dao no ambiente escolar; para entender essa realidade a partir
desses conhecimentos devemos (nesse momento me incluo como pesquisadora e psicologa)
intervir de modo a contribuir para a solu¢do dos problemas existentes na escola, utilizando
como base o contexto escolar e a comunidade (Oliveira, 2023).

A fala do psicologo Pedro descreve:

[...] aprendizagem é um processo psicoldgico de aquisicdo de conhecimento
que se desdobra especialmente a partir de mediagdes intersubjetivas. Esse
processo € atravessado por questdes individuais, relacionais e institucionais, o
que aponta para sua complexidade e multifatorialidade envolvida [...].
(Psicologo Pedro).

Ou seja, 0 Psicélogo ndo pode olhar apenas para uma queixa que € apresentada pelo
professor, mas, ter uma perspectiva ampliada, assim, compreender as partes e como elas se
relacionam. Além de contribuir para a melhoria da relacdo entre os profissionais e entre 0s
professores/as e alunos, a presenca da/o psicéloga/o na escola tem que ser efetiva para a
identificacdo das dificuldades, tanto de educadores quanto dos educandos, para que, a partir

delas/deles, ele possa criar estratégias para a supera¢do das mesmas.
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Diante do que foi exposto, podemos considerar que nos encontramos em um momento
em que se tornou corriqueira a atribuicdo da responsabilidade sobre dificuldades escolares a
transtornos mentais de base bioldgica e a busca do saber médico e da medicacdo para a
“correcao” de tais “desvios”. As praticas em psicologia escolar/educacional ndo podem ser
engendradas de forma alheia ao contexto em que se d&o. A atuagdo j& ndo se volta mais apenas
ao aluno individualmente, em busca de uma interioridade bioldgica ou psiquica: abrange toda
a instituicdo. E indispensavel a postura critica aos fatores sociais extramuros que afetam a
pratica educativa e sdo o contexto no qual nosso trabalho se da.

Além disso, a pesquisa e a pratica desse profissional, apropriando-se dessa dimensao
critica, precisariam encontrar procedimentos e instrumentos que apresentassem coeréncia com
as bases epistemologicas de explicacdo da realidade escolar (Patto, 2015), rompendo com 0s
modelos tradicionais de investigacdo e aproximando-se cada vez mais do dia a dia escolar. O
modelo escolar tradicional, presente em grande parte das instituicdes brasileiras, sendo
altamente normativo e regido por regras internas, dd margem para que aparecam diferencas,
desacordos com a norma pré-estabelecida. Quando a Pedagogia ndo produz saberes que
possam sustentar as praticas docentes, a racionalidade médica tem espaco para ser convocada a
responder. Assim, a terminologia utilizada nos primoérdios da escolarizacdo, que
designava criangas que ndo seguiam as normas de “anormais escolares”, pode ter sido
alterada a partir do século XX, mas a raiz da questdo de medir as diferencas e buscar uma

homogeneidade continua atual (Silva e Batista, 2020).
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo investigou as intervencgdes realizadas por Psicélogos escolares, atuantes nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acercado processo de Patologizacdo da aprendizagem.
Pode-se perceber que a atuacgdo desse profissional tem aplicado, dentre as possibilidades de
atuacdo descrita pelo Conselho Federal de Psicologia, na Resolugédo n° 014/00, na qual destaco
que é dever do Psicélogo, os conhecimentos psicologicos nas escolas, concernentes ao processo
de ensino e aprendizagem. Contudo, consideramos pertinente que esses conhecimentos levem
em consideracdo uma intervencgdo critica sobre os modelos impostos e institucionalizados.

Como também foi apresentado nas pontuagdes dos Psicdlogos, € salutar analisar as relaces

entre os diversos segmentos do sistema de ensino e sua repercussao no processo de ensino, para
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auxiliar na elaboracdo de procedimentos educacionais, capazes de atender as necessidades
individuais.

Assim, as implicacdes do fazer pedagdgico precisam estar embasadas em teorias do
desenvolvimento e da aprendizagem. Isso implica em material e atividades adequadas, clima
de sala de aula, papel do professor e do aluno e concepcéo de ensino. Desse modo, 0 Psicélogo
escolar precisa estar atualizado quanto as teorias do desenvolvimento e da aprendizagem,
especialmente com aquelas que embasam o corpo tedrico da escola em que trabalha,
focalizando o0s processos cognitivos.

Além disso, faz-se necessario o envolvimento de pais e educadores no processo de
formacdo e educacdo das criancas e adolescentes. Quando pensamos no processo de formacao
dos alunos, ndo podemos excluir a participacdo ativa das familias e, certamente, dos
professores/as. Envolver a familia, corresponsavel no processo de educacao de seus filhos e
filhas, a fim de que se possa colher dados acerca do outro sistema direto em que participa o
aluno, é mais do gque necessario.

No entanto, apesar das questbes do campo da aprendizagem, no meio educacional,
serem na maior parte das vezes, transitorias, ainda sdo poucos os profissionais escolares que
consideram a propria instituicdo escolar, a metodologia de ensino e o projeto politico
pedagdgico como elementos que possam estar envolvidos nas problematicas da aprendizagem.
Com isso, 0 que ocorre € a culpabilizacdo, quase que exclusivamente, sobre 0s proprios sujeitos
e suas familias. 1sso ndo significa transferir a responsabilidade ou apontar novos culpados, mas,
sim, envolver todos os agentes do processo de escolarizagdo enquanto fatores para andlise
critica da realidade enfrentada em cada contexto.

Dentro da escola, € necessario procurar entender os problemas que a crianca esta
apresentando, relacionando-os aos diferentes sujeitos envolvidos, com o objetivo de planejar as
intervencOes necessarias. O que nos leva a ponderar que o Psic6logo Escolar pode contribuir, a
partir da sua formagao, com o trabalho coletivo. Segundo Martinez (2009, p. 123), seu trabalho
pode ser especialmente importante “[...] na integracdo e na coesdo da equipe escolar; na
coordenacdo do trabalho em grupo; na mudanca de representacdes, de crencas e mitos, na
definicéo coletiva de fungdes e, ainda no processo de negociagio e resolugdo de conflitos [...]”,

inerente a qualquer grupo de trabalho. Considerando a diversidade presente na escola, € comum

haver diferentes demandas e expectativas.
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Assim, o Psicélogo pode atuar no sentido de mediar as relagGes interpessoais,
trabalhando na escuta dos significados presentes e proporcionando um espaco de dialogo em
que seja possivel a constru¢do de um caminho para o coletivo, e ndo apenas para cada ator

individualmente.
REFERENCIAS

ANGELUCCI, C. B. Medicalizacéo das diferengas relevantes — continuismos nas
justificativas de uma educacdo especial subordinada aos diagnésticos. Nuances: Estudos sobre
Educacdo, Presidente Prudente, v. 25, n. 1, p4g. 116 — 134, 2014. DOI:
10.14572/nuances.v25i1.2745.

ARANTES, R. L.; FREITAS, C. R. Olhando para o cérebro dos aprendizes: reflexdes para
um desencantamento imagético na educacdo. Revista Culturas Psi/Psy Cultures Buenos Aires,
marco 2016, N°6,12 -27 ISSN 2313-965X, culturaspsi.org.

BARDIN, L. Andlise de conteudo. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2011.

COLLARES, C. A. L. MOYSES, M. A. A. Preconceitos no cotidiano escolar: ensino
medicaliza¢do. Sao Paulo: Ed. Autor. 2015.

CRISTOFARI, A. C. Medicalizacdo na infancia: disciplinamento, controle e punicdo. Revista
Zero a Seis, v. 24 n. Especial 2022. Dossié: Bebés e Criancas com Deficiéncia na Educacao
Infantil.

CHRISTOFARI, A. C; FREITAS, C. R. Infancia medicalizada: o que a escola tem a dizer?
Revista educacgéo especial, Santa Maria, v. 36, p. 29, dez, 2023.

FRANCES, Allen. Voltando ao Normal. Rio de Janeiro: Versal Editores, 2016.

GASPAR, F. D.; COSTA, T. A. Afetividade e atuacdo do psic6logo escolar. Revista
Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, v. 15, n. 1, p. 121-
129, 2011. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1413-85572011000100013. Acesso em:
20 jun. 2024.

GUARIDO, R. A biologizacdo da vida e algumas implica¢fes do discurso médico sobre a
educacéo. In Conselho de Psicologia de Sdo Paulo; Grupo Interinstitucional de Queixa
Escolar (Eds.), Medicalizacéo de criancas e adolescentes: conflitos silenciados pela
reducdo de questdes sociais a doencas de individuos, (vol. 1, pp. 27-40). Sao Paulo: Casa do
Psicélogo, 2011.



https://doi.org/10.1590/S1413-85572011000100013

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

GUZZO, R. S. L. Formando Psicologos Escolares no Brasil: Dificuldades e Perfectivas. In:
WESCHLER, S. M. (org.). Psicologia Escolar: Pesquisa, Formacao e Pratica. Campinas, SP:
Alinea, 2002, p. 75-92.

MARTINEZ, A. M. O que pode fazer o psicélogo na escola? Em Aberto, v. 23, n. 83, p. 39-
56, 2010. Disponivel em: https://repositorio.unb.br/handle/10482/6292. Acesso em: 20 jun.
2024.

MAUTONI, M. A. A. G. A patologizacdo da educacao: a préxis do psicologo no contexto
educacional diante das dificuldades escolares. Dissertacdo (mestrado em Educacao) -
Universidade do Extremo Sul Catarinense, Programa de P6s Graduagdo em Educacao,
Criciuma, f. 201. 2022,

MITJANS MARTINEZ, A. O que pode fazer o psicdlogo na escola? Em Aberto, Brasilia, v.
23, n. 83, p. 39-56, mar. 2010.

OLIVEIRA, F.S.S. Tem remédio para o (ndo) aprender: SignificacGes de professoras e
psicologas escolares sobre o processo de patologizacdo da aprendizagem. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo — PPGED, Vitoria da Conquista, f. 156. 2023.

PATTO, Maria Helena Souza. Umaproducdo do Fracasso Escolar: historias de
Submissao e Rebeldia. Sdo Paulo: Intermeios, 2015.

PATTO, M. H. S. A producdo do fracasso escolar: historias de submissao e rebeldia. 4. ed.
S&o Paulo: Casa do Psicdlogo, 2015.

SILVA, I. P. D; BATISTA, C. G. Criangas agitadas/desatentas: modelos de explicacdo. Pro-
Posicdes [online]. 2020, v. 31, €20170184. DOI: https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-

0184. Epub 20 jan. 2020. ISSN 1980-6248. DOI: https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-
0184. Acesso em: 24 jun. 2024.



https://repositorio.unb.br/handle/10482/6292
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0184
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0184
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0184
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2017-0184

e \

-3 |

‘!4

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

[
2 ElT- R |

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO DE CASO
SOBRE A (IN)VISIBILIDADE DO PROCESSO DIDATICO
(EX)INCLUSIVO

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo compreender a (in)visibilidade na Educacéo de Jovens e
Adultos, analisando o processo didatico e (ex)inclusivo de um aluno da escola publica do
municipio de Itapetinga-BA. A metodologia que embasa o estudo é de abordagem qualitativa
de cunho exploratério. Os instrumentos utilizados para producdo dos dados foi a observagédo
participante e a entrevista. O participante desta pesquisa € um aluno da Educacédo de Jovens e
Adultos — EJA IV e a professora do Atendimento Educacional Especializado — AEE, realizada
no ano de 2023. O estudo revelou que é possivel que os sujeitos publico-alvo da Educacéo
Especial na EJA aprendem, ndo na mesma perspectiva de um aluno de outras modalidades
escolar, o importante € que estes tenham as mesmas visibilidades que os demais, como o direito
de acesso e recursos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Inclusdo, Educacédo Publica.
INTRODUCAO

E sabido que a educacio no Brasil desde a Coldnia, tem sido um grande desafio para a
sociedade. Isto porque, viemos de um ensino pensado totalmente para a elite, chegar ao patamar
que estamos atualmente, revela-se 0 quanto 0s sujeitos foram resistentes, através de
movimentos que buscaram melhorias e direitos a uma educagao para todos e de qualidade.

Assim também foi/é a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, que passou por varios
periodos, até chegar onde esta hoje. A invisibilidade desses sujeitos era (é) gritante, embora
houvesse a interferéncia, principalmente de 6rgdos internacionais no processo educacional
brasileiro, ainda carece de mais investimentos em politicas publicas voltada para este publico,
cuja escolarizagéo ocorre de forma tardia, retratando as desigualdades educacionais, onde as
oportunidades de escolarizacdo ainda continuam ndo sendo para todos.

Neste contexto, a didatica a ser desenvolvida neste espacgo, deve/deveria proporcionar
aspectos que abarcam conhecimentos da vida cotidiana e social, principalmente, quando estes
estudantes sdo publico-alvo da Educacdo Especial, pois, embora o espaco escolar ainda seja
pequeno, vem fazendo a diferenca, necessitando de atendimento especificos que possam ajuda-

los nas suas dificuldades e necessidade.
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Dessa forma, os estudantes da EJA sempre ficaram aquém, com poucas ou quase nada
de politicas publicas direcionadas a elas, a sua inser¢do no espago escolar ainda traz muito
preconceito, tracando a ndo legitimidade como direitos conquistados ao longo do tempo.

Neste sentido, esta pesquisa se justifica pelo questionamento das pesquisadoras sobre a
inclusdo do aluno da EJA na escola e no Atendimento Educacional Especializado. Assim, temos
como objetivo: compreender a (in)visibilidade na Educacgéo de Jovens e Adultos, analisando o
processo didatico e (ex)inclusivo de um aluno da escola publica do municipio de Itapetinga-
BA.

METODOLOGIA

Para conhecermos o processo didatico do ensino e aprendizagem delineado pela EJA no
contexto da inclusdo, foi necessario utilizar métodos que nos propiciaram a producgéo de dados
significativos para a pesquisa, motivo pelo qual escolhemos a abordagem qualitativa de cunho
exploratorio, visto que proporciona uma relacdo continua com o local e o sujeito participante
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Assim, a pesquisa foi realizada em uma escola que atende a modalidade de ensino da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA do municipio de Itapetinga-BA. O sujeito da pesquisa foi
um aluno da EJA 1V, etapa referente ao 6° e 7° Ano do Ensino Fundamental - Anos Finais e sua
professora da sala de Atendimento Educacional Especializado. Para a producéo dos dados foi
escolhido os instrumentos de observagéo participante e a entrevista. Na observagao participante
0 pesquisador insere-se no contexto em que 0s sujeitos colaboradores estdo inseridos para
interagir com eles e proporcionar a producédo dos dados, no caso da pesquisa vigente, perpassou
pelo ano letivo de 2023.

Conforme Minayo (1994, p. 59), “[...] a observacdo participante se realiza através do
contato direto do pesquisador como fendbmeno observado para obter informacgdes sobre a
realidade dos atores Sociais em seus proprios contextos”. Dessa forma, o pesquisador e o
pesquisado vivem uma relacéo de interacdo e confianca no espaco escolar, onde foi realizada a
pesquisa.

Neste contexto, a entrevista foi realizada pela professora do AEE, buscando informagdes
sobre o aluno observado. Também buscamos compreender as causas das dificuldades de

aprendizagem e as atividades desenvolvidas por ele no momento do atendimento especializado.
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A INCLUSAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A Educagdo de Jovens e Adultos - EJA no Brasil tem uma trajetéria marcada por
desafios e avancos desde o periodo colonial até os dias atuais. No inicio, a educacao no pais era
privilégio dos ricos, das elites, era a catequese jesuitica a Unica instituicdo que dava acesso a
uns poucos indigenas e mesticos. No periodo do Império, ndo existia preocupacdo com a
alfabetizacdo da populagédo, sendo restrita a agOes limitadas e pontuais de alcance limitado.
Apenas na Republica, a partir da década de 1930, que a educacao de adultos comecou a ganhar
maior visibilidade, influenciada por alguns movimentos sociais e pedagdgicos que lutavam pela
universalizacéo do ensino.

Assim, em busca de manifestar a importancia da aprendizagem de jovens e adultos e
compreender a formacao de pessoas adultas como uma multiplicidade de processos formais e
informais de aprendizagem e educacao continuada ao longo da vida, a Vv CONFINTEA aprovou
a Declaracdo de Hamburgo, que definiu em seu art. 3°:

A Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada em Jomtien
(Tailandia), Gadotti (2001), reflete que a alfabetizacdo de jovens e adultos seria uma
etapa inicial da educagdo basica, diante do que fica evidente que a ideia de que a
alfabetizacdo ndo pode ser dissociada da pds-alfabetizacdo, o que implica nas
‘necessidades basicas de aprendizagem’ (Unesco, 1998).

Em observancia a evolugdo do conceito de educagédo de jovens e adultos ao longo da
historia, no contexto internacional, através das Conferéncias Internacionais sobre Educacao de
Adultos e da Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, realizada em 1990, Gadotti e
Romé&o (2018) ressalta que até a Segunda Guerra Mundial, essa educagédo era concebida como
extensdo da educacdo formal para todos, integrada a educacdo chamada popular, isto é, uma
educacdo para 0 povo e que procurava atuar nos espacos ndo atendidos pela educacéo estatal
(oficial ou do sistema), principalmente nas periferias urbanas e zonas rurais.

A Educacdo Especial na EJA, é uma oportunidade de garantir equidade e acessibilidade
no sistema educacional brasileiro, para estudantes jovens e adultos que trazem necessidades
especificas de aprendizagem para inser¢do no mundo adulto assegurando cidadania e direitos
humanos. Para que se efetive uma educacdo verdadeiramente inclusiva, o sistema precisa dar
conta de quatro estagios complementares entre si: acesso, permanéncia, participagdo e, por

conseguinte, a aprendizagem. Para Stainback e Stainback (1999, p. 56), “a inclusdo ¢ baseada
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no principio de que todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou deficiéncias,
tém o direito de participar de ambientes educativos comuns que valorizem a diversidade e
promovam o desenvolvimento integral”’. A LDB garante essa concepgdo, orientando que a
Educacdo Especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e deve
contemplar todos os niveis, etapas e modalidades, incluindo a EJA (Brasil, 1996).

A aprendizagem de estudantes adultos com deficiéncia requer abordagens pedagdgicas
especificas e adaptativas que considerem suas necessidades especificas e experiéncias prévias.
Segundo Mantoan (2003, p. 27), “a educagdo inclusiva para adultos com deficiéncia deve
promover a valorizacdo das capacidades individuais e a criacdo de ambientes de aprendizagem
acessiveis e acolhedores, que favoregam a autonomia e a participagao ativa desses alunos”. Essa
perspectiva é prevista também pela Lei Brasileira de Inclusdo - LBI (Brasil, 2015), ela
estabelece que a educacéo deve ser ofertada em ambientes inclusivos e garantir os recursos de
acessibilidade necessarios para o pleno desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. Prevé
ainda, implementar praticas educativas inclusivas e diferenciadas. Na EJA, é fundamental
promover a igualdade de oportunidades e o desenvolvimento integral dos estudantes adultos
com deficiéncia, contribuindo para sua integracao social e profissional.

Para atender as necessidades educacionais dos alunos da escola regular de ensino, a
Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a LDB (Brasil, 1996), as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001) entre outros documentos, estabelece a
garantia, dos alunos ao Atendimento Educacional Especializado - AEE. Conforme o Decreto
n° 6.571/2008:

A educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008).

Nesse sentido, 0 AEE realiza atendimento a todos os alunos com deficiéncia, transtornos
globais e altas habilidades/superdotacdo, matriculados na rede regular de ensino. Os servicos
sdo disponibilizados por profissionais especializados, contribuindo para a eliminacdo das
barreiras que os impedem de serem integrados na vida educacional e social de forma autbnoma
e independente (Brasil, 2008).

Ainda assim, o especificado na Lei, nem sempre contempla a realidade da educacdo

brasileira quanto a discrepancia relacionado a Estados e regides do pais, além da formacéo

especifica para atender o publico alvo da Educagdo Especial, demandas préprias direcionadas
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a EJA. Isso revela as dificuldades encontradas nas escolas quanto as especificidades do
planejamento individual de cada aluno do AEE, e ainda, a realizacéo junto aos professores da
sala regular, cujo tempo disponibilizado nas Atividades Complementares - ACs, ndo tem
suprido suas demandas semanais.

Dessa forma, as lacunas referentes & Educacdo Especial e o AEE na EJA, deixam a
desejar quanto ao processo aprendizagem do aluno. Nesse sentido é possivel inferir que essas
duas modalidades de ensino; EJA e Educacao Especial se entrecortam nas suas singularidades
e incrivelmente nas suas igualdades. E importante ressaltar os prejuizos causados a esse plblico
e que em muitas circunstancias s@o negligenciados tanto por uma quanto por outra modalidade
de ensino, tornando-os assim inviabilizados no seu direito de ser educado ao longo da vida, para

0 mundo do trabalho e para uma vida plena.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse contexto, apresentamos os dados da pesquisa, tracando o perfil social do

estudante pesquisado, bem como a entrevista.
Perfil Social - A (in)visibilidade do publico-alvo da Educacéo Especial na EJA

O perfil social de um estudante revela as caracteristicas que descreve a identidade, 0s
comportamentos e como se dao as interacfes em contextos sociais para além do espaco escolar.
O perfil social a seguir traz um pseuddnimo com o objetivo de preservar a identidade do
individuo, protagonista desta narrativa. Os relatos, no entanto, descrevem fatos importantes
sobre sua trajetdria humana desde a infancia. Os dados apresentados na escrita, foram coletados
com o proprio individuo nos encontros do Atendimento Educacional Especializado- AEE, pela
professora responsavel por este trabalho.

Estudo de caso do estudante da EJA com Hipotese Diagndstica de Deficiéncia Intelectual

Francisco, em 2023 matriculou-se na EJA 1V, etapa referente ao 6° e 7° Ano do Ensino
Fundamental - Anos Finais, € um jovem de 32 anos, morador da periferia da cidade de
Itapetinga-BA. Busca na escola melhorias para sua qualidade de vida. A priori, € um jovem
com uma rotina comum. Trabalha em uma fabrica e ganha salario minimo, além de fazer moto

taxi nas horas vagas. E casado, tem 02 filhos e 02 enteados com idades entre 05 e 14 anos, dos
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quais 02 com deficiéncia (TEA e Hidrocefalia) e os outros 02 em processo de investigacao.
Esposa gravida do 5° filho.

Na primeira unidade letiva, os professores observaram que Francisco apresentava
significativa dificuldade nas habilidades académicas, o que ocasionou em prejuizos na
socializacdo, motivo pelo qual, sentava-se mais afastado dos pares. Foi encaminhado pela
coordenacdo pedagdgica da escola a sala de Atendimento Educacional Especializado - AEE,
oferecido no noturno para os estudantes da EJA.

Em uma entrevista com a professora de AEE, Francisco fez relatos de ter pessoas com
deficiéncia intelectual na sua familia (mae), sem intervencdo do estado no sentido de
acompanhamento ou quaisquer beneficios sociais. Revelou ainda que sua trajetéria escolar é
marcada por longo periodo em escolas da zona rural, onde residia a maior parte da infancia.

Esse periodo foi marcado por reincidentes reprovacdes ou promog¢des em razdo da idade
e gque evadiu da escola durante a adolescéncia, e nos Gltimos tem tentado retomar os estudos na
EJA, mas sempre desiste, porque acha tudo muito dificil na escola e tem vergonha dos
professores e dos colegas.

Investigando o historico escolar de Francisco, foram encontrados dados que apontaram
para um persistente quadro de dificuldades nas habilidades académicas: Leitura, escrita e
calculo. Néo existem registros de avaliagdo ou acompanhamento com especialistas ou equipe
multiespecializada ou quaisquer investigacdes da condi¢do cognitiva. No entanto, percebe-se
uma defasagem nas fungdes executivas: memoria de trabalho, atencdo, flexibilidade cognitiva
e controle inibitorio. As fungBes executivas sdo habilidades essenciais para as aprendizagens
escolares, que séo fortalecidas pelas fungdes cognitivas.

Para a avaliacdo do perfil pedagodgico foi aplicado um inventario das habilidades
académicas, através do qual foi possivel encontrar importantes prejuizos de aprendizagem
preditoras de leitura e escrita, 0s quais, podem resultar em uma méa qualidade na vida funcional,
social e académica: dificuldade na leitura e interpretacdo textual, habilidade essencial para
compreensdo do mundo letrado, em orientacdo temporal e espacial, aprendizagens responsaveis
por criar ritmo e rotina de trabalho e ainda, a aquisi¢do de novas habilidades.

Dessa forma, algumas intervencdes foram necessarias para facilitar na sua rotina

cotidiana, foi feito o uso assertivo do sistema monetario de modo a viabilizar a aquisi¢do de

bens de consumo e insumos para a prépria provisao e sobrevivéncia e dos familiares.
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Tendo em vista que o AEE € um servico da educacdo especial que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades de ensino, além ser também um recurso pedagdgico que viabiliza

a eliminacéo de barreiras a educacdo de todos os individuos.

Assim, foi elaborado um Plano de Ensino Individualizado (PEI), ou seja, um
planejamento de intervencdo com objetivos (aprendizagem de leitura, escrita e célculo
utilizando o sistema monetario), metas (divididos por unidades) e prazos (até o fim do ano de
2023), metodologia (atividades e avaliagbes adaptadas, AEE 04 vezes na semana) bem
definidos, de modo a promover a aprendizagem de Francisco, favorecendo um processo
inclusivo efetivo, uma vez que os avancos nas habilidades de leitura, escrita e céalculo o
aproximava de seus pares, pois ampliava e aumentava seu repertério de conhecimentos.

Ao fim de 2023, Francisco melhorou sua fluéncia leitora, sua compreenséo e utilizagédo
do sistema monetario e de outras atividades que dependiam diretamente dessas aprendizagens.
A melhora no repertorio académico fez com Francisco melhorasse também seu relacionamento
com professores e colegas, pois, se sentia apto a manter um didlogo compartilhando saberes

que agora detinha.
Promovendo a construcéo de conhecimentos

Ao final do ano letivo de 2023, foram apontados ganhos na aprendizagem de Francisco,
estudante escolhido para este estudo. 1sso so foi possivel a partir de estratégias tracadas de modo
individualizado, tendo como base o levantamento das habilidades académicas, adquiridas pelo
estudante ao longo do seu percurso escolar em anos anteriores.

Para esse levantamento, foi necessaria a intervencdo direta do profissional habilitado
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), servico da Educacdo Especial, que
funciona na escola onde aconteceu o estudo. A profissional, uma professora de AEE, aplicou
instrumentos de avaliagdo diagndstica de Portugués e Matematica, além de testes ndo restritos
(Torre de Londres, Torre de Hanoi, Teste de fluéncia leitora), que avaliam as fungbes executivas
e cognitivas, através dos quais podem ser levantadas a hipdtese diagnostica de Deficiéncia
Intelectual. As fungdes executivas e um conjunto de habilidades cognitivas superiores que
garantem o planejamento, a organizagdo, autorregulacdo, tomada de decisGes, resolucdo de
problemas e controle inibitorio. Essas habilidades sdo essenciais para as aprendizagens

escolares.
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Por outro lado, a escuta sensivel e acolhedora, com o estudante, foi fundamental para
compreender quais as expectativas de aprendizagem e seus desejos. Conhecer Francisco pessoa,
para além do estudante, foi realizada uma entrevista inicial com o objetivo de identificar
expertises, interesses e estabelecer vinculo afetivo com aquele que seria alvo de um estudo de
um ano letivo inteiro. Dentre as falas, podemos citar algumas que trazem expectativas, mas
também algumas angustias e até mesmo desencanto. Quando perguntado sobre suas
expectativas na escola, Francisco responde que seu maior desejo era: “Ler de carreirinha e fazer
contas. Quero entrar no mercado e comprar com meu dinheiro e saber qual vai ser meu troco.
ARl E quero saber bem, bem mais coisas para tirar minha habilitacdo. Vivo fugindo da
policia!” (Francisco).

Os dados do histérico escolar do estudante, denota uma negligéncia do Estado ao longo
do seu percurso escolar. Ele cita reincidentes reprovagéo, evasao escolar e quadro de pessoas
com deficiéncia na familia, sem nenhuma intervencdo do Estado no sentido de promover
melhores condicdes de aprendizagem. “Acho que nédo aprendo professora. Na minha casa todo
mundo tem a cabeca ruim. Minha mae ja foi do CAPS — Centro de Assisténcia Psicossocial e
tem mais gente tudo ruim da mente. Deve ser de familia!” (Francisco). E preciso que haja um
compromisso do Estado que dé conta de criar estratégias de monitoramento ndo apenas interventiva,
mas sobretudo preventiva. A Lei 13.146, 2015, (Brasil, 2015) versa no capitulo IV — Art. 27 que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades

fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Embora haja uma relagéo entre o trabalho dos professores regentes e a professora de
AEE, junto aos alunos da EJA, percebe-se que os professores entendem que esse estudante esta
na escola, com o objetivo apenas de participacdo, ndo sendo pensadas estratégias de ensino que
favorecam a aprendizagem para sua vida social.

A oferta de oportunidades de alfabetizagéo, elevacédo de escolaridade e formacéo para o
mundo do trabalho, é uma prerrogativa legal apontada na Constituicdo (Brasil, 1988) e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Brasil, 1996, uma vez que estas
reconhecem o direito publico subjetivo dos jovens, adultos e idosos ao estudo e, por
conseguinte, a aprendizagem.

Nesse liame ndo é possivel limitar a participacdo dos estudantes PAEE da EJA, apenas

como espectadores da aprendizagem dos demais estudantes. E preciso que estes estudantes
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sejam vistos como sujeitos capazes de construir conhecimentos. Ainda, € necessario a
legislacdo brasileira reconhecer a EJA como modalidade de ensino também para as pessoas
com deficiéncia, nota-se que 0 acesso a servicos e recursos ainda é frequentemente negado, o
que configura em mais uma barreira de acesso ao conhecimento.

Mesmo sendo difundido amplamente, ainda existe falta de conhecimento de alguns
instrumentos legais e metodoldgicos relevantes para o fazer pedagdgico, configurando um
entrave na pratica do professor, e na tomada de decisdes da equipe gestora no sentido de acionar
a rede de apoio para dar conta de assegurar direitos sociais das pessoas com deficiéncia no
campo educacional e social como todo, favorecendo a inclusdo para além dos muros da escola.

Estudantes com deficiéncia precisam ser respeitados na sua idade cronoldgica, mesmo
que apresentem um desempenho intelectual abaixo do esperado para a série e curso. 1sso
impacta diretamente na sua dignidade e autonomia. Quando tratado de forma infantilizada,
desconsideramos suas capacidades e expectativas, e por fim, corre-se o risco de desvalorizar
seu conhecimento de mundo e subjugar seu potencial de aprendizado.

Independentemente de suas condi¢des cognitivas, € importante apoia-los adequando
estratégias de ensino e material pedagdgico para subsidiar suas necessidades especificas de
aprendizagem, de modo a promover a inclusdo no meio escolar e social como um todo.

Diante disso, é possivel citar algumas estratégias que possibilitam um fazer pedagbgico
na perspectiva inclusiva da EJA, que valorize o potencial de cada estudante: valorizagdo da
autonomia; oportunidade de participacdo ativa nos movimentos da comunidade escolar;
comunicacgéo assertiva e respeitosa; propor desafios de acordo com a condi¢do cognitiva do
estudante; evitar situacdes constrangedoras e que exponha suas dificuldades.

Para dar conta das estratégias acima descritas € importante a utilizacdo de material
didatico adaptado. Ele sera capaz de produzir informacdes que apresentem as habilidades ja
adquiridas pelo estudante. Essas informagdes podem ser Uteis para elaboracdo de planos de
ensino que viabilizem ganhos reais de aprendizagem ao longo do percurso escolar. E a partir
dele que pode ser construido o PEI, instrumento capaz de auxiliar os professores na tomada de
decisOes referentes ao estudante da Educacéo Especial frequentando as salas da EJA.

Assim, a EJA, nem sempre foi assistida como no contexto atual, em outros tempos,
houve negligéncia por parte do Estado, quando excluida e também segregada do espaco
educacional, quanto a politicas publicas. Investindo nestes sujeitos, foram necessarias que

muitos movimentos sociais fossem para embates e conquistar o que tem hoje, buscando acesso

de igualdade e superacdo do analfabetismo no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse sentido é necessario pensar a formacao do professor, para que este possa oferecer
suporte adequado e metodologias que favorecam a participagdo de todos os estudantes,
combatendo qualquer forma de discriminacdo, valorizando a diversidade humana e
naturalizando as diferentes formas de ser e estar no mundo.

Enfatizamos que cada sujeito é Unico, e as propostas direcionadas a eles devem ter
marcos diferenciados e individuais, refletindo numa formagdo permeada ao longo da vida. As
adaptacdes didaticas devem atender as demandas escolares e sociais e ao processo educacional
de forma efetiva, considerando as necessidades dos alunos e a complexidade das
transformaces da pratica cotidiana da sala de aula, ocupando-se dos saberes relacionados a
aprendizagem e ao ensino em conexdo direta com as peculiaridades da aprendizagem e do
ensino das disciplinas escolares. Incluir se faz necessario para atender as necessidades daqueles
gue poucas oportunidades tiveram no espaco escolar. A escola é para todos, e todos devem fazer
parte dela, independentemente de suas deficiéncias. Por mais dificil que seja recomecar, € mais
importante ainda quando o recomeco vem com possibilidades de permanéncia, acesso, direitos

e visibilidade do processo didatico do ensino e aprendizagem.
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O PROFESSOR DE AEE - ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E O DESENVOLVIMENTO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIAS E TRANSTORNOS DO NEURODESENVOLVIMENTO

RESUMO

Este estudo objetiva analisar o papel dos professores que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais
Tipo 1 e a funcionalidade dessas salas no atendimento de forma diversificada e individualizada. Este
artigo é fruto de um breve levantamento bibliografico das legislacGes e publica¢des que versam sobre 0
tema. Os resultados buscam contribuir para o aprimoramento das politicas publicas de inclusdo escolar,
trazendo informacBes pertinentes que colaborem com o fazer e o saber docente nestes espacos,
viabilizando um atendimento sociocognitivo diversificado e eficaz as pessoas com deficiéncias e
necessidades educativas especiais. O texto concentra-se em apresentar o que foi escrito nos ultimos anos
sobre o tema desde a implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais no ano de 2008.

Palavras-chave: Professor de AEE, Salas de Recursos Multifuncionais, Diversidade.

INTRODUCAO

As Salas de Recursos Multifuncionais (SMR) sdo espacos importantes para 0 processo
de desenvolvimento das pessoas com deficiéncia no sistema educacional. No ano de 2006
durante a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o Brasil declarou que se
comprometeria com a inclusdo destes alunos nas escolas, originando a modalidade Educacéo
Especial (ONU, 2006). Este fato pode ser configurado como um marco na Historia da Educacgao
brasileira, visto que a implantacdo das salas para atendimento ao aluno com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) daria continuidade a tentativa de responder as demandas da
incluséo socioeducacional.

A criacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas publicas regulares atende
a uma demanda historica da educacdo brasileira de garantir o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacéo especial no ensino regular.

No decreto n®7.611 que dispde sobre o AEE (Atendimento Educacional Especializado)
(Brasil, 2011) as SMR foram definidas como “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticos e pedagogicos para oferta do atendimento educacional especializado”. Os
espacos que ofertam o AEE, além de serem equipados para atender ao publico com diversos
tipos de deficiéncia, devem possibilitar que cada individuo seja observado e auxiliado a partir

de sua singularidade.
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O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4 (Brasil,
2009) que institui as Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Baésica, delibera que: De acordo com o artigo 5°, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) deve ser realizado, prioritariamente, nas Salas de Recursos
Multifuncionais localizadas na prdpria escola regular ou em outra instituicdo de ensino regular,
sendo ofertado no turno inverso da escolarizacdo do aluno (BRASIL, 2009). Essa modalidade
de atendimento ndo é substitutiva das classes comuns, mas sim complementar e suplementar ao
processo de escolarizacdo regular. Adicionalmente, o0 AEE também pode ser executado em
centros de atendimento educacional especializado, sejam eles instituicbes publicas
especializadas ou instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
desde gue conveniadas com os 6rgdos de educacdo dos estados, Distrito Federal ou municipios
(BRASIL, 2009).

Com este avanco nas legislacdes o ensino regular passa a ampliar sua cobertura de
atendimento educacional, incluindo os alunos com NEE (Necessidades Educativas Especiais).
Para Russo (2019), a escola inclusiva atende a um alunado cada vez mais pluralizado, com uma
maior probabilidade de presenca de estudantes com distlrbios do desenvolvimento de
diferentes etiologias, como genéticas, neuroldgicas e psiquicas.

A implantacdo das SMR, ainda que seja um avango, nao se torna uma garantia de
qualidade na educacéo especial. A forma como esses alunos estéo sendo atendidos pode revelar
como se encontra o cenario desta modalidade de ensino. Cunha (2020), reflete sobre o trabalho
na educagdo como um processo de construcdo que depende de diversos fatores, como as
caracteristicas do contexto, as condic@es climaticas, os imprevistos, a qualidade dos recursos
utilizados e, principalmente, das pessoas envolvidas.

Nesse cendrio, os professores desempenham papéis fundamentais, atuando como os
"arquitetos" que projetam e os "engenheiros" que edificam essa construcdo. Sobre esses
profissionais recai a intensa responsabilidade de executar as politicas educacionais no Brasil. O
trabalho educacional é complexo e multifacetado, sendo fortemente influenciado pelos diversos
elementos envolvidos, com os professores ocupando uma posigéo central.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste estudo envolveu uma abordagem qualitativa, por meio de

uma revisao da literatura sobre o papel do professor de Atendimento Educacional Especializado
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(AEE) no desenvolvimento de pessoas com deficiéncias e transtornos do

neurodesenvolvimento.

Inicialmente, foi realizada uma breve revisdo bibliografica sobre as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), sua fundamentac&o legal partindo de documentos disponiveis no site
do Ministério da Educacdo (MEC), objetivos e funcionamento. Este estudo foi realizado entre
0s meses de janeiro a julho do ano de 2024. Foram pesquisados artigos na plataforma do SCiELO
com o titulo dessa pesquisa sem marcadores de tempo, idioma e/ou areas tematicas. N&o foi
encontrado nenhum artigo. A partir dai optou-se por pesquisar pelos temas das categorias de
subdivisdo a que se refere o texto. Ainda na plataforma SciELO como critério de inclusdo
realizou-se a busca pelos marcadores “Educacéo Especial e Incluséo Educacional” e “Papel
do Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE)” por artigos publicados no
Brasil entre os anos de 2008 e 2024, que tenham como tema central o Professor de AEE que
atua na Sala de Recurso Multifuncional mista, Tipo 11.

A pesquisa pelo marcador “O papel do Professor de Atendimento Educacional
especializado”, ndo apontou nenhum artigo, de acordo com a necessidade adaptou-se 0
marcador para “Professor de Atendimento Educacional Especializado” para amplificar as
buscas selecionando os artigos que tenham pertinéncia ao tema central. Tentou-se realizar uma
analise qualitativa dos dados coletados, buscando identificar os principais desafios, avancos e
potencialidades da implementacdo das SRM na visdo do professor de AEE nos ultimos
dezesseis anos desde a promulgacéo a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) estabelecida pelo Ministério da Educacdo do Brasil em
2008.

Os resultados da analise foram discutidos a luz do referencial teérico e da legislacéo
vigente, os dados coletados foram organizados e transcritos para posterior analise, a qual foi
baseada na proposta metodoldgica de Analise de Contetido (Bardin, 2011). Em duas categorias
especificas de analise: Educacdo Especial e Inclusdo Educacional e Papel do Professor de

Atendimento Educacional Especializado (AEE).

1 As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo | sdo espacos da escola destinados ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de alunos publico-alvo da educacdo especial. Essas salas sdo equipadas com mobiliario,
materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e tecnologias assistivas, de forma a atender as
necessidades educacionais especificas dos alunos com diferentes tipos de deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. (BRASIL, 2010)
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Durkheim (2014, p. 48) afirma que “todo passado da humanidade contribuiu para
elaborar este conjunto de maximas que dirige a educacdo de hoje”. Essa citagdo desenha bem o
atual cenario educacional, a passos lentos a Educacdo Especial avanca e proporciona uma
melhoria da qualidade de vida e do ensino para pessoas que necessitam de condi¢des especiais
de aprendizagem. Diante da pesquisa realizada nas bases de dados ndo foi encontrado nenhum
artigo com o mesmo tema. Baseado nessa premissa optou-se por trabalhar com a investigacao
por categorias de analise.

Quadro 01: Categoria de analise Educacao Especial e Inclusédo Educacional.

Titulo Autora/es/ Ano Origem
Muda o governo, mudam as | ROSA E LIMA, 2022 Revista Brasileira de Educacédo
politicas? O caso da politica
nacional de educacdo especial.
Inclusdo escolar: efeitos do | RIGO E OLIVEIRA, 2021 Cadernos de pesquisa n°® 51
plano nacional de educacéo nos
planos municipais
Avaliagdo do Impacto do | SALVIANI; RODRIGUES; | Revista Brasileira de Educacéo
Atendimento Educacional | SILVA, 2019
Especializado (AEE) sobre a
Defasagem Escolar dos Alunos
da Educacao Especial

Politica de Educacdo Especial e | NEVES; RAHME; | Revista Brasileira De Educagéo
os Desafios de uma Perspectiva | FERREIRA, 2019. Especial

Inclusiva

Sistema educacional inclusivo | FRANCO; SCHUTZ, 2019. Revista Salide Em Debate

constitucional e o Atendimento
Educacional Especializado.
Politica de Educacdo Especial: | ULLRICH, 2019. Revista Educacdo & Realidade
sobre ambivaléncia, tensdo e
indeterminacdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Educacao Especial e Inclusdo Educacional

Nessa categoria de andlise foram encontrados 123 artigos no SCielo. Textos que
perpassam pelas mais variadas vertentes da Educacdo Especial e da Inclusdo Educacional
(Educacdo de Jovens e Adultos, Deficiéncia Intelectual, Autismo, Educacdo quilombola,

Educacao Indigena, ensino remoto, Educacdo Superior...) Dentro dessa tematica
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especificamente direcionada ao Professor de AEE foram encontrados 6 artigos que nos
auxiliaram nesta reflexdo.

O texto de (ROSA; LIMA, 2022) analisa a tentativa de mudanca da politica nacional de
educacao especial no Brasil, apés as mudancas de governo ocorridas entre 2016 e 2019. A
analise se baseia em uma analise categorial de conteddo em documentos produzidos ao longo
da revisdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPELI). Detalham contextos de mudangas como a institucionalizagdo da PNEEPEI em
2016, com trocas de gestores da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) e da Diretoria de Politicas de Educacdo Especial. Fato que
segundo as autoras permitiu a entrada de novos atores e ideias, levando a uma proposta de
alteracdo da politica vigente.

Foi divulgada uma proposta de alteracdo da PNEEPEI, na forma da minuta "Politica
Nacional de Educagéo Especial: equitativa, inclusiva e ao longo da vida". Essa proposta retoma
0 modelo de ofertas de vagas exclusivas em instituicdes, escolas ou classes especiais para
pessoas com deficiéncia, indicando um distanciamento das diretrizes da PNEEPEI (ROSA,
LIMA, 2022).

A Educacdo Especial no Brasil tem uma trajetéria marcada por avangos e desafios.
Historicamente, o atendimento as pessoas com deficiéncia no pais iniciou-se no século XIX,
com a criacdo de institui¢Oes especializadas, como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857 (MENDES, 2010). Nas décadas seguintes,
houve a expanséo de institui¢des filantropicas e privadas voltadas para a educacdo de pessoas
com deficiéncia, embora 0 acesso ainda fosse restrito a uma pequena parcela da populacéo
(BRASIL, 1994).

Um marco importante foi a Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu o direito a
educacéo para todos, incluindo as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 1988). Posteriormente, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, reafirmou esse direito e
determinou o atendimento educacional especializado (AEE) para os alunos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996). Mais recentemente, a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 2008, definiu
a Educacdo Especial como uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, responsavel por promover a acessibilidade, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).
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Essa politica, aliada a Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de
2006, e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), tém
impulsionado avancos significativos na legislacdo e nas praticas educacionais inclusivas no pais
(BRASIL, 2015). E dentro dessa perspectiva temos os Transtornos do neurodesenvolvimento e
a pessoas com deficiéncias. (RIGO; OLIVEIRA, 2021) analisa as possibilidades de uma politica
publica nacional, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE), se desdobrar em politicas
municipais efetivas para a construgdo de sistemas educacionais inclusivos. Para isso, o estudo
problematiza as estratégias apresentadas nos Planos Municipais de Educagdo (PME) para a
efetivacdo da meta 4 do PNE, que trata da universalizagdo do acesso a educacdo basica para a
populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

O PNE apresenta apenas duas estratégias sobre formacdo continuada, ambas
direcionadas aos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), sem
mencionar a formacao dos professores das salas de aula comuns. Historicamente, a educacéo
especial no Brasil era ofertada em instituicdes e classes especializadas, mas nas ultimas décadas
houve um movimento de inclusdo desses alunos no ensino regular, com a criacao de politicas
como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) e o proprio AEE. [...] Como impacto positivo do AEE observa-se reducao da
defasagem idade-série. Mesmo com os desafios enfrentados na implementacdo do AEE, o
programa se mostra eficiente em elevar a aprendizagem desses estudantes.

Indicando a necessidade de constante aperfeicoamento do programa para atender as
especificidades educacionais de cada aluno com necessidades especiais (SALVIANI;
RODRIGUES; SILVA, 2019). A escola comum torna-se inclusiva quando reconhece as
diferencas dos alunos e busca a participacdo e o progresso de todos, adotando novas préaticas
pedagogicas. Isso exige tanto dos professores quanto dos operadores do direito uma postura
alinhada com o caréter constitucional da educacao inclusiva, atuando no acesso, permanéncia e
participacao dos alunos. [...] enfatizando a importancia da articulacéo entre o professor do AEE
e o professor da sala de aula comum, em um trabalho interdisciplinar e colaborativo, visando
alcancar os objetivos especificos de ensino de cada um (FRANCO; SCHUTZ, 2019).

Cunha (2020, p. 17) salienta que “O professor é essencial para o sucesso das agdes
inclusivas, ndo somente pela grandeza de seu oficio, mas também em razéo da funcéo social

em seu papel. O professor precisa ser valorizado, formado e capacitado”.




e \

-3 |

‘!‘

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) (BRASIL,2008 marca uma mudanca de paradigma, passando da integracdo para a
inclusdo educacional, tendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como elemento
central para a efetivacdo dessa perspectiva inclusiva. A centralidade adjudicada pela Politica ao
AEE, como servigo complementar e/ou suplementar ao ensino comum, no processo de incluséo
escolar. Porém, propBe-se uma interlocucdo com o discurso psicanalitico para problematizar o
lugar atribuido ao AEE nesse contexto, bem como a persisténcia de movimentos segregadores,
que insistem em se inscrever mesmo com a orientacdo politica pela Educacdo Inclusiva
(NEVES; RAHME; FERREIRA, 2019).

Nessa perspectiva, é perceptivel que ao longo da historia da educacdo brasileira, O AEE
passa de um atendimento especializado em instituicfes segregadas para um servico de apoio na
escolaregular. Entretanto, questiona-se se essa forma de funcionamento do AEE, especialmente
nas Salas de Recursos Multifuncionais, ndo acaba por legitimar espacos segregadores dentro da
prépria escola inclusiva.

A aprendizagem é um campo muito amplo e quando ndo desenvolvida de forma
significativa, pode afetar em todas as areas do conhecimento, inclusive no @mbito socioafetivo.
De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Doengas Mentais (DSM-5, p. 31), 0s
principais transtornos de Neurodesenvolvimento sdo: Transtorno de Déficit de Atencédo e
Hiperatividade (TDAH); Transtorno do Espectro Autista e Distarbios da Aprendizagem.
Alunos/as com transtornos do neurodesenvolvimento enfrentam desafios em seu processo de

aprendizagem e inclusdo escolar. Estratégias como o uso de recursos de tecnologia assistiva.

Na area da Educacédo Especial, é possivel analisar conceitos-chave como a adjetivacao
"especial” e a ideia de "inclusdo” sob o registro da modernidade. Destaca-se uma estrutura
dileméatica que sustenta questdes fundamentais nesse campo, bem como a forca de
ambivaléncias e tensbes que as politicas e discursos da Educacao Especial buscam superar. A
PNEEPEI adota uma perspectiva de direitos humanos, buscando conjugar igualdade e
diferenca. Porém, questiona-se a pertinéncia de uma coexisténcia entre o “especial” e o
"inclusivo”, que remetem a paradigmas opostos. Além disso, a manuten¢do da nogdo de
"necessidades especiais" sugere a persisténcia de uma ldégica de categorizacdo e
psicopatologizagéo dos alunos (ULLRICH, 2019).

A modernidade construiu a Educacdo Especial a partir de valores médicos e

psicoldgicos, e como a proposta de inclusdo educacional, apesar de buscar supera-los, ainda
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enfrenta dificuldades em desconstruir essa heranca. Nesse sentido, argumenta-se que a
PNEEPELI, ao juntar valores modernos conflitantes, acaba por operar um curto-circuito na légica
moderna, evidenciando suas ambiguidades e ambivaléncias (ULLRICH, 2019.) Dentro dessa

premissa questiona-se qual o papel do professor de AEE.
Papel do Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Conselho Nacional de Educagéo - CNE (Brasil, 2009, p.3) ao instituir as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica, retrata que
muitas foram as responsabilidades delegadas aos professores do AEE. As competéncias e
atribuicbes do professor de AEE no atendimento aos alunos com necessidades especiais
demandam da importancia que se da a formacéao inicial e continuada desses profissionais para
lidar com as especificidades educativas, o planejamento e intervencdo Pedagodgica e a
elaboracdo do Plano de Atendimento Individualizado (PAI) ou Plano de Desenvolvimento
Educacional Especializado (PAEE). Utilizando o marcador “Professor de Atendimento
Educacional Especializado” foram encontrados 6 artigos, entretanto trés desses artigos tratam
do AEE nos Institutos Federais, na area de Educacdo Fisica e o outro sobre a atuacdo desse

profissional em clinica.

Quadro 02: Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Titulo Autora/es/ Ano Origem
Sala de recursos no processo de | LOPES; MARQUEZINE, | Revista Brasileira de Educagdo
incluséo do aluno com | 2012.
deficiéncia  intelectual na
percepc¢do dos professores.
Processo de Construcdo de | FACHINETTI; GONCALVES; | Revista Brasileira De Educacdo
Recurso de Tecnologia | LOURENCO, 2017.
Assistiva para Aluno com
Paralisia Cerebral em Sala de
Recursos Multifuncionais
Atendimento Educacional | SEABRA; LACERDA, 2018. Revista Brasileira De Educacdo
Especializado: planejamento e
uso do recurso pedagdgico
Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A percepcéo dos professores sobre a importancia da sala de recursos multifuncional tipo
I (SRM-TI) no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular

numa escola de ensino fundamental, evidencia que a SRM-T]1 é considerada fundamental para
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a inclusdo escolar, pois oferece um espaco de atendimento educacional especializado
(AEE) que complementa a escolarizacao desses alunos na classe comum. Lembrando que nao
deve ser confundido com reforgo escolar ou repeti¢cdo de contetdos da classe regular. Ela deve
ser um espaco de desafio, no qual o aluno encontra as condi¢des necessarias para o
desenvolvimento de seu processo de aprendizagem, visando a sua inclusao efetiva (LOPES;
MARQUEZINE, 2012).

Segundo anélise de (FACHINETTI; GONCALVES; LOURENCO, 2017) a professora
colaborou ativamente na escolha da alternativa viavel e na representacdo da ideia do recurso,
um pinball adaptado que trabalharia a coordenagéo bimanual do aluno. Ela contribuiu com
sugestdes sobre 0s materiais, o design e as estratégias de uso do recurso na Sala de Recursos
Multifuncionais. Esse trabalho conjunto entre pesquisador e professora foi essencial para
garantir que o recurso atendesse as necessidades especificas do aluno.

Uma das fungdes do/a professor/a do AEE é a avaliacdo do/a educando/a, fornecendo
informacdes importantes sobre suas caracteristicas, necessidades e potencialidades. Essa etapa
é crucial para entender a situacdo do/a aluno/a e gerar ideias para 0S recursos a serem
construidos.

Apo6s a implementacdo, a professora participou das observagdes para
avaliar o uso do recurso e acompanhar o desempenho do aluno. Os
resultados demonstraram que o recurso favoreceu a participacdo ativa
do aluno nas atividades propostas, permitindo que ele utilizasse ambas
as mdos de forma mais efetiva e autbnoma. (FACHINETTI,
GONCALVES; LOURENCO, 2017)

A implementacdo da Tecnologia Assistiva, de forma colaborativa entre pesquisador e
professora de AEE, foi fundamental para atender as necessidades especificas do aluno com
Paralisia Cerebral, promovendo sua inclusdo e aprendizagem no contexto da Sala de Recursos
Multifuncionais. As contingéncias a que o professor do AEE esta submetido ao realizar o
desenvolvimento e aplicacdo dos recursos pedagogicos necessarios aos estudantes da Sala de
Recursos Multifuncional (SRM). Fornece informacdes importantes sobre suas caracteristicas,
necessidades e potencialidades.

Com base nesses dados, (SEABRA; LACERDA, 2018) reforca o papel do professor
como colaborador ativo na escolha das alternativas vidveis e na representacdo das ideias dos
recursos, contribuindo com sugestdes sobre os materiais, 0 design e as estratégias de uso na

SRM. E funco dele a construgio, o acompanhamento do processo a testagem de prototipos e

fornecimento dos feedbacks para o0s ajustes necessarios no processo de desenvolvimento dos/as
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educandos/as. A implementacdo dos recursos pedagogicos, de forma colaborativa entre
pesquisador e professor de AEE, é fundamental para atender as necessidades especificas dos
alunos, promovendo sua incluséo e aprendizagem no contexto da SRM.

Com base na revisdo bibliogréfica realizada, pode-se concluir que o papel do professor
de AEE ¢ fundamental para o desenvolvimento de criangcas com transtornos do
neurodesenvolvimento. Proporcionando um ambiente mais inclusivo e adaptado as
necessidades individuais dos alunos, permitindo que eles se desenvolvam cognitiva e
emocionalmente respeitando a diversidade em que se encontram.

E plausivel evidenciar nos artigos analisados as mudancas propostas na politica nacional
de educacdo especial no Brasil, evidenciando um possivel retrocesso no modelo de educacao
inclusiva estabelecido pela PNEEPEI. O professor de AEE desempenha um papel na promogéo
da autonomia e independéncia dos alunos, incentivando-os a superar seus desafios e a alcancar
seu potencial maximo. Um professor que apresente formacdo para trabalhar com esta
modalidade de ensino, pode proporcionar que o0 acesso a uma educagdo com qualidade visando
um desenvolvimento pleno e eficaz. A importancia da Educacdo Especial e da inclusdao
educacional no Brasil, destaca os avancos na legislacao e a relevancia das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) como espacos de atendimento educacional especializado.

O papel do professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) é destacado,
evidenciando a necessidade de formacdo inicial e continuada desses profissionais para lidar
com as especificidades educativas dos alunos. S&o abordadas as competéncias e atribui¢fes
desses professores, bem como a importancia da elaboracdo de planos de atendimento
individualizados e do uso de estratégias de ensino e recursos de tecnologia assistiva.

Diante do que foi observado no levantamento bibliografico para a realizacdo desta
pesquisa o professor de AEE atualmente desempenha o papel de “ponte” para o sucesso escolar
e uma estimulagédo diligente para criangas, jovens e adultos com deficiéncias e necessidades
educativas especiais de aprendizagem na escola. Ele desempenha um papel importante na
elaboracdo de estratégias pedagdgicas que atendam essas necessidades, além disso atua como
mediador entre o0 aluno e o curriculo escolar, adaptando o contetdo e as atividades para torna-

los acessiveis e significativos para a singularidade de cada aluno, auxiliando o professor da

classe regular em seu planejamento e na elaboracéao e execucdo do PEI da sala regular.




- \ ~

\} | l
‘!4 o= [ S - Al

XXl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

REFERENCIAS

BONADIO, R. A,, & MORI, N. N. R. Estratégias de ensino utilizadas pelo professor da sala
de recursos com alunos com deficiéncia intelectual. Revista Brasileira de Educacao
Especial, 19(4), 563-574, 2013.

BRASIL, Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo n° 04, de 02
de outubro de 2009. Institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacédo Béasica — Modalidade Educacéo Especial. Diario Oficial da
Unido Brasilia, n°190, Secéo 01.p.17 05 de outubro de 2009.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal,
1988.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL, Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de Educacdo. Resolucao n° 04, de 13
de julho de 2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgao
Bésica. Disponivel em: www.mec.gov.br/cne . Acesso em: 29 de maio de 2024.

BRASIL, Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial. Nota Técnica n°11 de
2010. Dispde sobre OrientacOes para a institucionalizacdo da oferta do Atendimento
Educacional Especializado — AEE em Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas
em escolas regulares. Disponivel em: www.mec.gov.br/seesp . Acesso em: 19 mai. 2024.

CUNHA, Eugenio. Autismo na Escola. Um Jeito Diferente de Aprender, Um Jeito
Diferente de Ensinar. 6 ed.- Rio de Janeiro, RJ: Wak Editora, 2020.

DSM-5 / [American Psychiatric Association. Manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais [recurso eletrénico]. traducdo: Maria Inés Corréa Nascimento ... et al.]
; revisdo técnica: Aristides Volpato Cordioli ... [et al.]. — 5. ed. — Dados eletrdnicos. — Porto
Alegre : Artmed, 2014.

DURKHEIM, Emile. Sociologia e educacéo. 52 ed. Sdo Paulo: Ed. VVozes, 2014.

FRANCO, A. M. DOS S. L., & SCHUTZ, G. E. Sistema educacional inclusivo constitucional
e 0 atendimento educacional especializado. Saude Em Debate, 43(spe4), 244-255.2019.

LOPES, E., & MARQUEZINE, M. C. Sala de recursos no processo de inclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual na percepcao dos professores. Revista Brasileira De Educacéo
Especial, 18(3), 487-506, 2012.

MENDES, E. G. Breve historico da educacédo especial no Brasil. Revista Educacion y
Pedagogia, v. 22, n. 57, p. 93-109, 2010.



http://www.mec.gov.br/cne
http://www.mec.gov.br/seesp

XXIl ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

NEVES, L. R.,, RAHME, M. M. F., & FERREIRA, C. M. DA R. J. Politica de Educacéo
Especial e os Desafios de uma Perspectiva Inclusiva. Educacdo & Realidade, 44(1), e84853,
2019.

ONU (Organizacao das NacGes Unidas). Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, 2006.

RIGO, N. M., & OLIVEIRA, M. M. INCLUSAO ESCOLAR: EFEITOS DO PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO NOS PLANOS MUNICIPAIS. Cadernos De Pesquisa, 51,
e07304, 2021.

ROSA, J.G.L da, LIMA, L.L. Muda o governo, mudam as politicas? O caso da politica
nacional de educacdo especial. Rev Bras Educ [Internet]. 2022;27:e270026. Available from:
https://doi.org/10.1590/S1413-24782022270026.

RUSSO, M.R.T. Neuropsicopedagogia Institucional. 2. Ed. Curitiba: Jurua, 2019.

SALVINI, R. R., PONTES, R. P., RODRIGUES, C. T., & SILVA, M. M. DA C. Avaliacao
do Impacto do Atendimento Educacional Especializado (AEE) sobre a Defasagem Escolar
dos Alunos da Educacéo Especial. Estudos Econdmicos (sdo Paulo), 49(3), 539-568, 2019.
https://doi.org/10.1590/0101-41614934rrcm



https://doi.org/10.1590/S1413-24782022270026
https://doi.org/10.1590/0101-41614934rrcm

