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Resumo: O uso de videos no ensino de Ciéncias é cada vez mais comum.
Muito trabalhos que mostram a pratica do professor apontam uma repro-
ducdo de modelos a partir de roteiros prontos ou trazem recomendacoes
de filmes que podem ser utilizados dependendo do conteldo a ser traba-
lhado. Diante disto, uma proposta para a introdu¢do do video de maneira
fundamentada, ou seja, como mais um tipo de linguagem em sala de aula,
a partir do conceito de enderecamento, foi realizado durante 4 semestres,
com estudantes de Biologia, dentro da disciplina de Ecologia Basica, de
modo a promover a autonomia em suas praticas. Os estudantes foram leva-
dos a refletir e a construir um video incluindo pensar desde o publico até
as escolhas estéticas e técnicas. Foram produzidos videos mais autorais e
apresentando maior consciéncia nas escolhas feitas, demonstrando assim
potencialidade na pratica de producdo de videos a partir do conceito de
enderecamento.
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Videos no ensino de Ciéncias e Biologia: do cenario atual a
uma proposta de formacao

Segundo Pretto (2013) ha dois tipos de uso do audiovisual em sala de
aula. No primeiro, o uso instrumental, ou seja, tratado como recurso didatico
e assim servindo, como exemplo, para a explicitacdo de conteldo, ilustrado-
res, motivadores de alunos ou até mesmo substituindo o professor em sala
de aula. Outro tipo de uso é o fundamentado, sendo este em que o video é
tratado como mais uma linguagem além das mais comuns em sala de auls,
como a escrita, por exemplo. Neste caso, além de recurso didatico o audiovi-
sual é trabalhado como um objeto cultural dentro de sala de aula.

Varanih e Chaluh (2008) apontam que a formacdo de professores, histo-
ricamente, privilegiou os meios e técnicas de ensino ou manuais didaticos,
e que talvez seja por isso que o audiovisual, quando utilizado, é de forma
instrumental, atendendo questdes de conteddo e curriculares, sem preocu-
pagdo em se ensinar quais sao 0s mecanismos presentes na linguagem. S6
recentemente a formacao do professor vem se preocupando em relacionar
0 que esta sendo aprendido com o cotidiano e 0 meio em que o professor
estd inserido (VARANIH; CHALUH, 2008).

Em trabalhos que investigaram a pratica de professores quando estes
utilizam audiovisual em suas aulas (PASSOU et al, 2011; VIDAL, REZENDE,
2010), estes relatam que utilizam se inspirando em vivéncias proprias ou
copiando modelos que ja existem, geralmente perpetuando um uso ins-
trumental. Os professores entrevistados apontam que se sentiriam muito
mais a vontade de trabalhar com video em suas aulas se existisse um roteiro
apontando caminhos, mas, serd que um roteiro pronto seria uma forma de
estimular a autonomia do professor?

Diante disso, uma opgdo seria possibilitar ao professor uma formacao
que valorizasse a autonomia em suas praticas pedagobgicas de forma que
se sintam mais preparados a desenvolver praticas ndo tao dependentes
de roteiros, manuais ou livros didaticos. Esta autonomia pode abrir hori-
zontes que possibilite ao professor trabalhar além do uso instrumental.
Consequentemente, ampliando seu conhecimento a respeito, possa tecer
estratégias utilizando de forma instrumental, quando achar conveniente ou
discutindo contextos e ideologias presentes nas produc¢oes. Dessa maneira,
poderd associar o conteddo que se pretende trabalhar junto com as indme-
ras formas que o audiovisual tem a oferecer, mas de maneira consciente de
suas possibilidades e potencialidades.
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Geralmente o video é visto como algo estranho a escola (FRESQUET,
2013), pois este foge ao curriculo pronto, em que os conteidos sdo dispostos
em ordens, trazendo conhecimento com caracteristicas conteudistas e uma
visdo de ciéncia neutra. O video, segundo Varani e Chaluh (2008), pode des-
contruir esta visao de ciéncia, de conhecimentos organizados e ir além da
realidade social e das disputas de poder. Estas autoras apresentam uma pro-
posta de formacao em que o audiovisual é trabalhado de forma fundamentada,
trabalhando ndo s6 o conteddo programatico, mas os elementos presentes
no video, analisando a produ¢ao como um todo, de forma a compreender a
mensagem. Sendo assim, a partir do audiovisual é possivel trabalhar ndo so6 os
conteudos cientificos, mas também contribuir para uma formacdo inserida na
realidade social atual, ou seja, em uma sociedade embebida pela tecnologia.

Alain Bergala (2008) da grande importancia no ato de o professor esti-
mular a producdo do préprio audiovisual pelos estudantes, pois ao invés
de ensinar algo pronto, que ja estd dado, neste caso, se estaria iniciando
o licenciando na producao de um video. Este ato mobiliza varios tipos de
saberes, que vao desde pensar o que serad produzido, para quem, como e
em que contexto sera exibido. Porém, para desenvolver este tipo de pratica,
o professor deve ter autonomia em sua pratica, e para isto deve ser estimu-
lado em sua formacao.

Pensar para quem o video serd produzido, segundo Ellsworth (2001),
é imaginar quem é seu publico e que maneiras serdo desenvolvidas para
que ao final, o espectador se cologue no local pretendido pelo idealizador
da obra. A este processo a autora chama de enderecamento, ou seja, para
produzir algo a alguém precisamos primeiro conhecer quem é esse alguém,
e, no caso do professor, quem sdo seus alunos. O ato de pensar no endereca-
mento, no momento da pré-producao de um video, traz questoes referentes
a qual o conhecimento cientifico se quer mostrar, como e para que sera
mostrado, ao mesmo tempo em que leva em considera¢ao o contexto social
e a realidade em que esta inserido.

Uma das criticas apontadas por Charani e Chaluh (2008) é a formagao
do professor centrada na padroniza¢do de conhecimentos que, para as auto-
ras, estaria eliminando outros tipos de linguagens e as singularidades de
cada contexto. Além disso, focando apenas na transmissao de manuais e
técnicas, todo o conhecimento cultural e artistico estaria sendo silenciado,
e que, com a insercao do audiovisual na formacdo inicial de forma funda-
mentada, pode estar sendo resgatado. Além do mais, o audiovisual € uma
manifestacdo artistica, sendo esta competéncia muitas vezes negligenciada
pelos curriculos.
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Geralmente os videos mais comuns utilizados em aulas de ciéncias e
biologia sao os documentarios, pois estes apresentam uma visdo da ciéncia
neutra, com discursos cientificos ja bastante didatizados (BRUZZO, 1998).
Estas caracteristicas, segundo Rezende e Struchiner (2009) existem desde a
insercao do audiovisual na educacao, pois os videos eram produzidos para
nao gerar dubiedade, ou seja, 0os conteddos eram expostos para legitimar um
discurso cientifico, e, apresentando varios mecanismos na producao para
consolidar o que estd sendo mostrado como algo absoluto, sem abrir espaco
para discussdes. Ao estimular os licenciandos a assistirem e discutirem
outros tipos de filmes, este ato estaria também abrangendo seu espectro
cultural, deixando-os mais preparados para utilizarem, por exemplo, um
filme de ficcdo ou um drama estrangeiro e extrairem destas discussoes que
vao além do discurso cientifico universal, e associando a realidade social
vivida.

A capacitacao metodologica e técnica a partir da producdo de videos
na formacdo inicial tem como objetivo contribuir para uma nova postura
do professor, os tornando mais seguros e desvinculando-o do processo de
transmissdao de conteldos ao proporcionar um ambiente criativo em que
possa atuar como mediador, contextualizando as areas do conhecimento em
que atuam e articulando com aqueles ja trazidos pelos alunos.

Diante dessas questdes, durante quatro semestres, foi implementada
experimentalmente uma atividade de formacao inicial de professores para
0 uso mais auténomo do audiovisual em sala de aula, a partir da constru-
¢do do enderecamento (ELLSWORTH, 2001) para producdo de um video. E,
dessa maneira, torna-los capazes de elaborar praticas pedagogicas e con-
sequentemente materiais pedagogicos, estimulando assim, os licenciandos
a se apropriarem das midias e tecnologias, promovendo reflexdes teoricas
para o planejamento e execuc¢do de projetos audiovisuais.

O desenvolvimento da atividade de formacao: a teoria

A atividade de formacao aconteceu no contexto de uma disciplina
de Ecologia, da graduacdo em Ciéncias Biologicas de uma universidade
publica do Rio de Janeiro, relacionada a pratica como conteldo pedagogico.
Durante os dois semestres de 2018 e 2019, em um determinado momento
da disciplina, a professora responsavel pelo modulo de Ensino de Ecologia
trazia reflexdes em que os estudantes deveriam pensar em como os conhe-
cimentos aprendidos na disciplina poderiam ser mediados para estudantes
do ensino basico. Este mddulo era estruturado em uma aula tedrica e duas
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aulas praticas. Na aula teorica, a professora caracterizava sobre como o
conhecimento cientifico passa de objeto de saber a objeto de ensino
(CHEVALLARD, 1991 apud MARANDINO, 2004) e mostrava os processos de
transposicoes e recontextualiza¢des na area de Ecologia e as escolhas feitas
em cada momento. Ap6os este momento, foi feita entdo a abordagem sobre
o audiovisual no ensino de ciéncias (figura 1).

Figura 1: Exposicao dialogada sobre o audiovisual para o ensino de ciéncias e biologia,
no primeiro semestre de 2018.

<

Ap6s um brainstorm feito inicialmente, foram discutidos, através de
artigos selecionados, resultados de pesquisas que abordavam o audiovisual
no ensino de ciéncias. Este momento serviu para se ter um panorama do
que se tem escrito sobre audiovisual no ensino de ciéncias. A partir dos
resultados de pesquisas e da exposi¢cao de um panorama historico, foi feita
a reflexdo sobre o cenario atual e identificados possiveis meios de se pro-
duzir novas praticas pedagogicas com o audiovisual. Fazendo uma relacao
com a histéria do audiovisual no ensino, a ideia foi refletir sobre o caso de
0 cenario ter mudado ou nado, pois, historicamente, uma das finalidades da
implantacao do audiovisual no ensino foi atender a demanda de se trans-
mitir um maior nimero de conteldos para um maior nimero de individuos.
Estes conteldos geralmente eram carregados de termos técnicos e muito
pautados em conteuldos cientificos e escolares.

Em seguida, houve uma explanacdo sobre o conceito de endereca-
mento (ELLSWORTH, 2001), e a partir disto, foi feita a reflexdo sobre os
elementos constituintes de um video e sobre a existéncia de um significado
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preferencial em videos (HALL, 2003), ou seja, qual é a mensagem principal
que o video quer transmitir. Alguns videos produzidos por estudantes da
mesma disciplina, em semestres anteriores, foram selecionados com o obje-
tivo de analisar os elementos de enderecamento presentes, na tentativa de
identificar a visdo de ciéncias que o produtor quis mostrar bem como os
mecanismos de controle presentes nos mesmos. Algumas questdes levanta-
das foram: o que se poderia aferir sobre 0 enderecamento presente em cada
video? Qual a importancia de se pensar o enderecamento?

Outras questdes abordadas com os estudantes foram em rela¢do aos
géneros mais comuns vistos em aula de ciéncias e biologia, e porque sao
mais utilizados, exercitando assim a busca por tragos de enderecamento nos
mesmos. Algumas perguntas feitas foram: por que alguns géneros s3o pre-
feridos pelos professores, como os documentarios? Qual a importancia de
se trabalhar outros tipos de géneros na escola? Geralmente quando estu-
dantes sdo solicitados a produzir videos, estes geralmente se apresentam
no género de telejornal ou documentario. O que se pode aferir disto, em
relacdo ao enderecamento?

Ap6s o aporte tedrico, chega o momento de se pensar a pré-producao,
ou sejg, a construcdo do roteiro e a ordem em que o desenvolvimento da ati-
vidade ird acontecer. Neste momento que se deve por em pratica o exercicio
de se pensar o enderecamento, ou seja, para quem o video serd desenvol-
vido. No caso do trabalho em campo, a producao deveria ser enderecada
a estudantes do ensino fundamental Il ou ensino médio. A partir dafi, fazer
escolhas para que, apds a exibicao do produto, o espectador se coloque no
lugar que o idealizador da obra imaginou: aprender ciéncias. Neste caminho
€ preciso conhecer seu publico, seus gostos, contextos sociais, entre outros
elementos que fardao o produtor decidir os elementos de enderecamento
que fardo parte da sua obra. Dentre eles estdo, cenarios, personagens,
musica, tipos de narrativas, modos de capturas de imagens etc.

Para o momento de finaliza¢do, foram recomendados programas de
edicdo de facil manuseio (Windows Movie Maker, Filmora) para ser feita edi-
cdo final. Aos estudantes que necessitassem de ajuda extra para a edicao,
foi recomendado que entrassem em contato com o pesquisador para um
encontro com maiores explicagoes.

O desenvolvimento da atividade de formacao: a pratica

Nas duas aulas praticas que se seguem apo6s o primeiro momento
de explanacdo tedrica, a primeira acontece em sala e relaciona-se com a
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analise das tradi¢des de ensino (GOODSON, 1995) em conteldo de Ecologia
no livro didatico de ciéncias. A segunda, e foco desse trabalho, relaciona- se
com a caracterizacdo de atividades em campo com o uso do audiovisual e
acontece em uma Reserva Particular de Patrimonio Nacional localizada no
Estado do Rio de Janeiro.

Para o processo criativo, os licenciandos, entdo, foram para campo, e
trés temas foram desenvolvidos por grupos diferentes compostos pelos
estudantes. Os temas foram selecionados a partir do curriculo da disciplina
e eram relacionados a: interacOes ecologicas, quantidade de espécie dentro
de uma determinada area ou ecossistema de riacho. A atividade consistia
em transpor o que foi visto em campo para um video. Em todos os semestres
que esta atividade foi desenvolvida o pesquisador, um dos autores deste tra-
balho, estava presente em campo (figura 2), exceto no semestre de 2019/2,
juntamente com as professoras responsaveis pela disciplina. Os estudantes
foram orientados a encontrar a melhor forma de expressao narrativa para
aquelaideia ou ideias e para desenvolver, técnica e dramaturgicamente, seu
material audiovisual.

Figura 2: Pesquisadores acompanhando um grupo de estudantes em sua producao
audiovisual em campo, nos semestres de 2018/2 e 2019/1, respectivamente.

Resultados e conclusoes

Ao longo dos 4 semestres, somente trabalhando pontualmente neste
modulo que conta apenas com uma aula teorica e duas praticas, ja foi pos-
sivel perceber a mudanca nas producgoes realizadas pelos estudantes. Todos
os videos eram analisados seguindo alguns critérios baseados no modelo de
andlise de Pereira (2013), em que eram levados em consideracdo, primeiro,
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a descri¢ao do conteudo/narrativa, como por exemplo, qual o conteldo esta
sendo mostrado, de que forma os personagens sao representados e como
a a¢do da producado é estruturada. Em segundo a analise partia para as mar-
cas formais da producao, descrevendo os recursos estéticos e elementos
técnicos explorados. Em terceiro, o foco era nas marcas do enderecamento,
ou seja, como o conteldo, estrutura, caracteristicas formais, estéticas e nar-
rativas indicam a que publico a producdo se destina. E por Ultimo, as marcas
histéricas e contexto de producdo, ou seja, quais eram as circunstancias
ou condicOes da producdo presente nos videos, como a qualidade técnica,
modos de mostrar, tendéncias da época etc. Ao todo, os videos produzidos
jé passam o nimero de 50 e neles se pode perceber a preocupacdo dos
alunos em relagdo ao enderecamento. Em sua grande maioria as escolhas
foram feitas de forma consciente, havendo preocupac¢do com a escolha dos
conteudos e a forma como a narrativa se desenvolve. Como exemplo, em
algumas producdes em que o publico desejado eram os alunos do ensino
fundamental do sexto ao sétimo ano, escolhiam linguagem menos cientifica,
ludica, bem como musicas e inspiracdes em programas infantis da atuali-
dade. Ou, se era para os jovens do ensino médio, procuravam se aproximar
da linguagem mais “"descolada”, com musicas mais adolescentes entre outros
recursos estéticos, como figurino, cortes rapidos etc. Todas essas escolhas
foram feitas pois os alunos estavam pensando em seu publico, e para isso
tiveram que pesquisar contextos sociais, por exemplo, pois alunos de regides
diferentes possuem culturas distintas. Em sua grande maioria, as tomadas e
elementos po6s-producdo eram pensados de forma meticulosa, no intuito
de tornar mais dindmico dependendo do publico. Segundo a professora da
disciplina, antes desta proposta acontecer, os alunos se preocupavam mais
em mostrar o conteddo aprendido em campo, em uma espécie de ende-
recamento ao professor da disciplina, e ndao ao publico do ensino basico
pretendido. Ou seja, a partir do conceito de enderecamento, se sentiram
mais apropriados a extrapolar os limites da disciplina, puderam usar a ima-
ginacao e a criatividade, trabalhando forma e conteldo simultaneamente.
Essa experiéncia revela um grande potencial de formacao no sentido
de ampliar a visdo e a insercdo do audiovisual no ensino de Ciéncias e
Biologia. Como por exemplo, um formato mais plural de avaliagdo que passa
a existir em uma disciplina (video x relatérios técnicos), ou de se trabalhar
um conteddo que tradicionalmente ndo estd presente em disciplinas de
conteldo especifico. Neste sentido, o processo de traducao e implementa-
¢do das politicas publicas de formacdo de professores (que trazem a pratica
como componente curricular) possibilitaram um caminho de aproximagdo
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entre conhecimentos pedagogicos de conteldos e disciplinares (SHULMAN,
2014). Ndo podemos ignorar o fato de que isso ndo se faz sem resisténcia
(pouca carga horaria, falta de recursos e equipamentos etc.) mas o audiovi-
sual foi um caminho interessante para mudanca micro curricular.

Como perspectiva da proposta, acreditamos que com ela o professor
possa se tornar habil a trabalhar produzindo seu proprio material junto
com os alunos, como também escolher melhor os materiais audiovisuais
que for usar, questionando se s3o adequados (em relagdo a questdes de
enderecamento) aos seus alunos, por exemplo. Com essa pratica é possivel
desenvolver o conteddo pensando de maneira contextual, desde onde ele
estd inserido na sociedade, de que forma estd e como transpor isso em um
video, de maneira autoral. Para isto, ndo basta ensina-lo a ler a midia audiovi-
sual, é preciso saber como ela é produzida e oferecer meios de expressar-se
através dela. E tudo isso foi possivel perceber na grande maioria dos videos
produzido ap6s essas breves experiéncias.
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