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Resumo: Este relato tem como objetivo compartilhar as experiéncias e
vivéncias decorrentes do estagio em Ciéncias em formato remoto com trés
turmas do Ensino Fundamental, durante o componente curricular "Estagio
Curricular Supervisionado Ill: Ciéncias do Ensino Fundamental” do Curso
de Ciéncias Biologicas-Licenciatura em uma Universidade Federal. O esta-
gio supervisionado tem como objetivo inserir o licenciando nos contextos
escolares, permitindo aos professores em formacao refletir sobre sua pra-
tica pedagogica, construindo assim sua identidade profissional. Diante o
contexto da pandemia, causado pela COVID-19 ao longo da regéncia foram
desenvolvidas varias atividades com os estudantes, desenvolvido planeja-
mentos coerentes com a situacdo atual. As aulas foram desenvolvidas de
forma remota, com momentos assincronos e sincronos, com a entrega de
materiais e uso de tecnologias digitais. Apesar de toda a situacao realizar o
estagio de docéncia em forma remota agregou varios conhecimentos para
a formacdo, além de desafiar a reinventar e inovar compreensdes sobre a
docéncia.
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Estagio supervisionado e o ensino remoto

O presente trabalho apresenta reflexdes acerca de algumas experién-
cias vivenciadas por uma licencianda do curso de Ciéncias Bioldgicas durante
o Estagio Curricular Supervisionado IlI: Ciéncias do Ensino Fundamental, em
tempos de ensino remoto devido a pandemia do ano de 2020. O Estagio
Curricular Supervisionado é um requisito estabelecido pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9394/96) e constitui uma das etapas
mais importantes na vida académica dos alunos de licenciatura com o prop6-
sito estabelecer um dialogo entre a teoria e a pratica, ou seja, uma conexao
entre escola e universidade durante o processo de formacdo docente, bem
como na construcdo da identidade profissional (TARDIF, 2002; PIMENTA;
LIMA, 2004).

Durante o periodo de regéncia varias oportunidades sao proporciona-
das ao estagiario, possibilidades de aprender mais sobre a profissdo docente,
conhecer e se integrar da realidade de uma sala de aula e do meio escolar.
Através da observacdo e participa¢do o estagiario podera construir futuras
acoes pedagogicas (PASSERINI, 2007; FILHO, 2010). Essa fase é um momento
da construcao de identidade profissional do licenciando fundamental, visto
que, permite a reflexdao sobre a acao e durante a a¢do, permitindo a ressig-
nificagdo e reconstrucdo das praticas e possibilitando assim, a construcao e
aquisicao de novos conhecimentos (BURIOLLA, 1995; PIMENTA; LIMA, 2004).

O estagio é considerado "uma via de mao dupla, onde o estagiario pre-
cisa da escola, mas ao mesmo tempo o estagiario tem que se perguntar qual
é a contribuicdo dele para a escola” (GUERRA, 1999, p.4). Este é o locus onde
aidentidade profissional do licenciando é gerada, construida e reconstruida,
através de uma acdo vivenciada, reflexiva e critica (GUERRA, 1999). Em con-
sonancia com o autor citado, este processo propicia novas aprendizagens
pois constitui-se como um espaco e tempo extremamente importante do
processo formativo do futuro professor.

Autores como Tardif (2002), Pimenta, Lima (2004) e Houssaye (2004),
enfatizam o quanto é importante a articulacdo entre teoria e pratica, no pro-
cesso de constituicdo do ser professor. E por meio dessa relacdo - teoria e
pratica - que o futuro professor constroi e fortalece sua identidade profissio-
nal, visto que, "propicia a constru¢ao de um olhar critico sobre a realidade
da qual se aproxima"” (SANTOS, 2004, p. 45).

Assim, o espaco da escola e da sala de aula, tem um lugar de destaque
no processo formativo, visto que, é nesse espac¢o que o licenciando encontra
0 contexto "natural” de ensino. Sendo que “essa situacdo de intervencao e
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(re) conhecimento da realidade é decisiva para o processo de reflexdo da
praxis educacional” (SOUZA; MARTINS, 2012, p.14). A préxis tem uma grande
relevancia no processo de constituicdo docente, € uma das acdes forma-
tivas do protagonismo profissional, visto que é na e pela experiéncia que
0s sujeitos se constituem (FONTANA, 2011). Através das distintas situacoes
encontradas no cotidiano escolar, como dialogos com professores, contato
com os alunos, participacdes em reunides e atividades, que os professores
em formacgdo vado construindo sua identidade docente (SARMENTO, ROCHA,
PANIAGO, 2019). De modo que esta vivéncia seja refletida e torne-se expe-
riéncia de modo critico.

Em virtude do atual momento que estamos vivenciando, devido ao
novo coronavirus (SARS-CoV-2), rotinas e habitos foram completamente
modificados e na area educacional ndo foi diferente. Para dar continuidade
ao0s processos de ensino e aprendizagem foram necessarias alternativas nas
estratégias de ensino, como o formato remoto, atividades e tarefas didaticas
nao presenciais, mediadas principalmente por meio de plataformas digitais
em todos os ambitos de ensino e também pela entrega de atividades, con-
siderando os distintos contextos educacionais. Neste sentido, a concepg¢ao
de a experiéncia escolar ser dependente do ambiente pedagdgico da e na
escola, para assentar a conceituagdo do estagio precisou ser desconstruida
(SOUZA, FERREIRA, 2020)

A sala de aula passou a ser virtual e a internet a nossa principal aliada,
as praticas pedagodgicas precisaram ser repensadas, transferindo e trans-
pondo metodologias tipicas do ensino fisico para a realidade online de
aprendizagem (MOREIRA, HENRIQUES, BARROS, 2020). Nesse contexto, o
relato de experiéncia docente tem como objetivo apresentar algumas refle-
x0es e vivéncias de uma professora em formacao inicial durante o periodo
de regéncia em formato remoto durante a pandemia da COVID-19.

A pratica pedagodgica desenvolvida

O presente relato € um trabalho descritivo e reflexivo, sobre o Estagio
Curricular Supervisionado lll: Ciéncias do Ensino Fundamental no qual
foi desenvolvido em uma escola municipal, realizado em trés turmas do
Ensino Fundamental - 6°, 7° e 8° anos - de uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental, localizada no Municipio de Girua/RS. O estagio foi desenvol-
vido em54 horas aulas (h/a), em forma remoto, com momento assincronos e
sincronos, sendo realizadas pela entrega de materiais e tecnologias digitais.
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As atividades desenvolvidas foram realizadas através de meios digitais,
levando em consideracdo a situacao e a realidade dos sujeitos, buscando
favorecer os processos de ensino e aprendizagem, bem como o acesso de
todos os alunos. Assim, as estratégias de ensino utilizadas envolveram prin-
cipalmente atividades que ndao demandavam de muita tecnologia, visto que,
muitos alunos ndo possuem acesso a internet. O principal recurso utilizado
por meio da solicitacdo da direcao da escola foram apostilas -materiais
impressos que entregues a cada duas semanas e devolvidos a cada 15 dias
na escola - e, algumas atividades realizadas via grupos de WhatsApp e gru-
pos de Facebook, em atividades assincronas. Usualmente foram realizadas
aulas sincronas pelo Google Meet para explicar o conteddo e atividades das
apostilas entregue na semana para os alunos. Sendo assim, todas as ativida-
des foram planejadas e pensadas no alcance de todos os alunos.

As apostilas, em pagina A4, com os conteldos e atividades, foram
entregues aos pais e alunos na escola, a cada quinze dias, estd precisaria
ser retornada para a escola, como forma de comprovacao das atividades. Em
relacdo as atividades solicitadas aos alunos por meio das apostilas, varias
estratégias de ensino foram desenvolvidas, com alunos do 6° ano foi desen-
volvido atividades como a confec¢ao de modelos didaticos sobre células,
realizacdo de mapas conceituais, esquemas e glossarios. Na turma do 7° ano
foi realizado a constru¢ao de maquetes sobre os biomas locais, elaboracao
de resumos criticos, realizacdo de pesquisas. E com alunos do 8° ano, reali-
zada atividades de pesquisas, constru¢do de mapas mentais e esquemas. As
estratégias didaticas utilizadas buscaram comtemplar o acesso e participa-
¢do de todos os alunos, buscando sempre a autonomia e participagdo ativa
dos sujeitos durante suas realiza¢des, visando qualificar os processos de
ensino e aprendizagem.

Também foram criados grupos no Facebook para cada turma, tendo
como objetivo uma interacao maior com os alunos e a realizacao de ativida-
des além da apostila, ja que a rede social permite a criacdo de comentarios
em publicagoes, realiza¢do de enquetes e postagens de conteuldos relacio-
nados com o assunto da aula. A ferramenta seria interessante e uma grande
aliada para as aulas de Ciéncias. No entanto, na primeira semana de ativida-
des realizada, poucos alunos interagiram por meio dela, mesmo instigando
0s alunos para a interacdo e participa¢do, ndo se teve resultados significa-
tivos de nenhuma turma, muitos nao tinham Facebook, ou ndo se sentiam
a vontade para realizar as atividades por meio dele. Sendo assim, acabei
optando por dar mais atencdo para o WhatsApp, realizando as atividades
apenas por meio desse aplicativo.
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Quanto ao grupo de WhatsApp, foram encaminhados materiais com-
plementares, como textos adicionais, videos sobre o conteldo e dudios/
podcasts explicativos do assunto, visto que, muitos alunos ndo tinham a
possibilidade de participar das aulas pelo Google Meet, dessa forma era o
Unico meio que estes alunos tinham acesso as explicagdes realizadas pela
professora. Toda sexta-feira, horario definido pela escola como dia espe-
cifico para a disciplina de Ciéncias, foram realizadas explicacbes visando
esclareceras duvidas por meio dos grupos do WhatsApp de cada turma.

As aulas realizadas pelo Google Meet, poderiam ter duragao maxima
de 40min para cada turma, apo6s a entrega de apostilas aos alunos, foi agen-
dada uma reunido pela plataforma e realizada a explicacao dos conteldos
e atividades aos alunos. As explicacdes foram realizadas por meio de slides,
0s quais apresentavam um maior detalhamento dos conteldos referentes a
apostila, no entanto, nessas nossas aulas remotas realizadas de forma sin-
crong, poucos alunos participaram das aulas.

Estagio supervisionado em formato remoto e a construcao da
identidade docente

A experiéncia do estagio é basilar para a formacao de futuros professo-
res, visto que o contato com a realidade escolar possibilita a (re)construcdo
dos conhecimentos de professor. Mesmo nesse contexto de ensino remoto,
estar em contato com os alunos e com o corpo docente, propicia ao pro-
fessor em formacao uma enorme aprendizagem, a troca de dialogos e o
compartilhamento de aprendizagens com professores formadores e pro-
fessores supervisores da escola contribuindo para o processo de formacao
inicial (MARCELO, 2009).

Por meio da praxis o professor se constitui, assim aprender a ser profes-
sor no cendrio atual ndo é tarefa que se conclua apds estudos de conteudos
e técnicas (MIZUKAMI et al,, 2002). Defendo que a realiza¢do do estégio de
formato remoto possibilitou reinventar-me e procurar por variadas formas
de ensino, saindo da zona de conforto e preparando aulas que atendessem
a todos os alunos. Durante os planejamentos, busquei elaborar aulas que
abrangessem todos os alunos. Num momento de constante reflexao, bus-
cando compreender e "colocar-me no lugar” dos alunos, sempre levando em
consideracdo suas realidades. Este aspecto, é enfatizado por Vasconcelos
(2003) e Cerqueira (2006), que para um professor atuar verdadeiramente
como tal, necessita considerar a realidade da do contexto educativo, pois
neste contexto se encontram professores e alunos que participam de
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ambientes sociais diversificados e necessitam estabelecer uma convivéncia
constante.

Para realizar as aulas e auxiliar nos processos de ensino e aprendiza-
gem foram utilizadas ferramentas consideradas de facil acesso - WhatsApp,
Facebook e Google Meet. Nesse sentido, intencionamos o desenvolvimento
da aprendizagem mdvel, instigando a autonomia dos alunos no processo de
aprendizagem e o professor sendo aquele que provoca e desafia, mas que
ao mesmo tempo facilita o processo por meio de diferentes estratégias de
ensino (MORAN, 2005). No entanto, por se tratar de uma escola de Ensino
Fundamental, muitos alunos nao tinham dispositivos proprios para acessar
as aulas ou ndo possuiam acesso internet de boa qualidade. Esse formato de
ensino resulta no aprofundamento das desigualdades educacionais, visto
que, como ja mencionado muitos dos alunos nao tinha acesso as aulas por
causa da falta de internet e/ou dispositivos, enquanto outros participavam
de todas as aulas, essa exclusao digital alarga a lacuna das desigualdades,
visto que os alunos que usam a internet com mais frequéncia tém mais opor-
tunidades online favorecendo assim o ensino e aprendizagem, enquanto
outros ndo possuem os mesmos beneficios (LIVINGSTONE; HELSPER, 2007).

Dessa forma, os planejamentos e atividades das trés turmas de estagio,
as metodologias buscavam promover o protagonismo do sujeito durante
0 processo de aprendizagem, como na construcao de modelos didaticos,
elaboracdo de mapas mentais, esquemas e buscar por informacoes relacio-
nadas ao conteudo, por meio das atividades entregues nas apostilas. Estas
atividades estas todos os alunos tinham possibilidade de realizacdo pois
nao demandavam de internet.

Atividades desse cunho, envolvem os alunos no processo de aprendiza-
gem, visto que favorecem a “independéncia, autonomia e a criatividade dos
alunos” (FREIRE, 2009, p. 278), em momentos de ensino remoto se tornam
grandes aliadas para serem utilizadas nas aulas, pois estas podem desenvol-
ver as competéncias necessarias para assumir assim um papel construtivo
nas suas aprendizagens. Ferramentas importantes no processo de ensino
e aprendizagem, em razao do aluno ter um grande envolvimento na cons-
trucdo do seu proprio conhecimento, atuando ativamente, sistematizando
e relacionando corretamente os conhecimentos (TENREIRO-VIEIRA, 2000).
Desenvolver o estagio de forma remota possibilitou grandes aprendizagens,
mas ao mesmo tempo acabou prejudicando principalmente em relacao ao
contato com os alunos, um grande desafio a ser enfrentado, no quesito de
interacdo tanto pelas atividades assincronas como durante as aulas sincronas
realizadas pela Google Meet. Das trés turmas de estagio, a maior interacao
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e participagdo dos estudantes foi com a turma do 6° ano, excelente intera-
¢do, os alunos demonstraram interesse, participando e discutindo durante
as aulas, tirando duvidas e participando também das atividades assincronas,
pelo WhatsApp e apostilas, acreditamos que isso deve-se principalmente ao
fato desses alunos estarem passando pela transi¢do para o ensino funda-
mental I, pois segundo a professora supervisora da escola desde o inicios
das aulas eram a turma mais participativa e ativa, interagindo sempre ao
longo das aulas. Quanto as turmas do 7° e 8° ano, poucos participam das
aulas sincronas, entorno de cinco a oito alunos, sendo turmas compostas
por vinte e cinco alunos, muitos destes apenas entravam na sala virtual
para garantir presenca e saiam durante as explicacdes do conteldo, nessas
situagdes a interacdo ndo acontecia, consequentemente a troca de didlogo e
experiéncias foram limitas, se tornando apenas uma via unilateral de ensino.
No entanto, indicando que o problema nao era falta de acesso as tecnolo-
gias digitais (dispositivos méveis, computadores ou notebooks) e a internet.

Segundo a autora Puebla (1997, p. 19) a educagdo é “"um processo
continuo, permanente de intera¢do”, visto que a intera¢cdo do professor e
do aluno forma o centro do processo educativo. Nessa perspectiva Novoa
(2002), aponta que o trabalho do professor depende da colaboragdo do
aluno, é na troca de ideias e experiéncias para a constru¢dao do conheci-
mento, visto que ambos aprendem e ensinam ao mesmo tempo, ja que é
por intermédio da relacdo professor-aluno e da relagdo aluno-aluno que o
conhecimento vai sendo coletivamente construido (HAYDT, 2006).

Neste processo, destaco a grande importancia do dialogo e a partilha
de experiéncias com a supervisora do estagio, compartilhar a sala de aula
mesmo que de uma forma virtual, possibilitou construir varias aprendiza-
gens. Partilhar conhecimentos durante minha formacao inicial com uma
professora experiente em sala de aula, me propiciou a construir novos
conhecimentos e ter visdes diferentes do campo educacional, favorecendo
assim o processo de ensino e aprendizagem. Durante o decorrer do esta-
gio, desde o primeiro contato com a professora supervisora nossas trocas
de didlogos eram frequentes, ao longo de todo esse processo o principal
meio de comunicac¢do realizou-se através do WhatsApp. Através das con-
tribuicOes e dicas da professora construi planos coerentes, elaborei aulas e
materiais que atendessem a todos os alunos, todas suas dicas e conselhos
foram de fundamental importancia para minha formacao, pois através de
nossos didlogos me senti mais confiante e segura para realizar a regéncia.
Essa troca de ideias, saberes e experiéncias durante esse formato de ensino
remoto ird contribuir significativamente para minha formacdo. E nessa
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perspectiva que concordamos com os autores Fullan e Hargreaves (2000)
e Lima (2002), quando mencionam que a docéncia compartilhada se insere
numa das modalidades de trabalho colaborativo com maior potencial para
favorecer o desenvolvimento profissional dos professores e a melhoria das
aprendizagens.

Durante todo o processo de regéncia e constru¢do da minha identi-

dade profissional, superei medos e anseios, todos os desafios encontrados
e superados agregaram conhecimento e aprendizagem para minha forma-
¢do. O estagio contribuiu de forma significativa para a minha constitui¢ao
docente, mesmo de forma remota tive a oportunidade de vivenciar como
funciona o cotidiano escolar e uma “sala de aula”, aprendi que ser profes-
sora nao tem horario e ndo tem dia especifico, sou professora em todos os
momentos. Ao longo da regéncia construi conhecimentos sobre o que é ser
professora, e desses destaco algumas reflexdes feitas, que ser professora
é estd presente na vida daquele aluno, é saber que nem todos sao iguais
e nem todos vao ter comportamentos iguais pois a escola é recheada de
pluralidades e cabe a nés respeitarmos cada uma. E que a escola é muito
mais do seu prédio, sdao as pessoas envolvidas nos processos de ensino e
aprendizagem. Ser professora também é compreender que nem sempre
vamos saber tudo, mas sempre vamos buscar saber e responder as varias
perguntas de nossos alunos. E uma responsabilidade inquestionavel, pois
estamos formando e educando sujeitos, € apontar caminhos e permitir
que 0s nossos alunos os tritlham sozinhos, € um compromisso, preparo,
tempo, muita pesquisa e dedicacdo, e acima de tudo um movimento de
(trans) formacao.
E neste contexto, que concordamos com Noévoa (2002), ao ressaltar
que “a formacdo passa pela experimentacdo, pela inovacao, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagogico [..] [e] por processos de investiga-
cdo, directamente articulados com a prética educativa” (NOVOA, 2002, p.
64). Assim, a reflexdo sobre a prépria pratica (PIMENTA, 1999) estd direta-
mente relacionada com o processo de formacao, a construcdo da identidade
docente e a constituicdo dos conhecimentos de professor. Neste processo
constitutivo do ser docente é através da experiéncia que nos (trans) forma-
mos em professores, num constante movimento de ensinar e também de
aprender. Afinal "a experiéncia é aquilo que 'nos passa’, ou que nos toca, ou
que nos acontece, e, a0 nNos passar, nos forma e nos transforma” (LARROSA,
2002, p. 25).
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Consideracoes finais

O Estagio Curricular Supervisionado llI: Ciéncias no Ensino Fundamental
foi um periodo que proporcionou grandes aprendizagens e conhecimentos
ao vincular aspectos tedricos com praticos — praxis — que sdo de grande
importancia e agregam significados para a nossa formacao, tanto académica
e profissional, como pessoal. E através das vivéncias que possibilitam a cons-
trucdo de experiéncias que nos constituimos. Assim, penso que o contato
com os alunos e o ambiente escolar, mesmo em formato remoto, consti-
tuiu-me professora de Ciéncias a partir desta experiéncia de realizacao do
estagio que propiciou refletir sobre minha acao como docente. Inclusive
pensar sobre os pontos positivos e negativos que esse componente curricu-
lar trouxe para minha formacao. Como ja comentado em outros momentos
neste relato, estamos vivenciando um momento atipico em nossas vidas,
por conta da COVID-19 e assim, varios comportamentos, acoes e praticas
tiveram que ser modificados e adaptados conforme a atual situacdo, e nao
foi diferente com nosso estagio.

Apesar de toda a situagdo realizar o estagio de docéncia em forma
remota agregou varios conhecimentos para a minha formacdo, além de
me desafiar a reinventar e inovar minhas compreensdes sobre a docéncia
intencionando desenvolver planejamentos coerente com a situagdo atual
e visando atender de forma igualitaria os alunos. Esta situacao atipica,
me propiciou a realizar o estagio em uma escola excelente num trabalho
colaborativo no desenvolvimento de uma docéncia compartilhada, poder
partilhar a docéncia foi de extrema importancia para a formacao inicial e
constituicdo docente, pois possibilitou uma troca de saberes, experiéncias
e conhecimentos, em um processo de (des) desconstru¢cdo da identidade
docente (TRAVERSINI el al, 2012). Mesmo sendo um momento que exigiu
trabalho “"dobrado”, em virtude de preparar aulas acessiveis a todos os
alunos, pelo Google Meet, WhatsApp, entre outras estratégias de ensino,
e estando acompanhada de varios anseios e insegurancas, visto que, ndao
pude ter um contato fisico com os alunos, com maior interacao, acredito que
foi e sera uma experiencia Unica e valiosa para minha formacgao.
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