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Resumo: O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia de
um grupo de trés estudantes de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de S3o Carlos campus Sorocaba, no PIBID. Nosso obje-
tivo é evidenciar como a Abordagem Tematica Freireana, adotada neste
trabalho, possibilitou a relacdo dialégica entre educandos e educadores em
formacdo. Explicitamos como a tematica da educacdo a diversidade sexual
e de género como Tema Gerador emergiu no processo de investigacao e
reducdo tematica através da problematizacdo inicial, codificagdo e ana-
lises das falas significativas as quais explicitaram contradi¢des sociais. O
processo formativo docente nos permitiu compreender a formagdo como
um processo permanente e que se da na praxis pedagogica em busca do
ser mais pela superacao de situacdolimite. Finalmente queremos ressaltar a
importancia do PIBID a consolidagdo do magistério, como futuro profissional
dos licenciandos e como a bolsa oferecida pelo programa contribuiu a per-
manéncia estudantil dos licenciandos na graduacao.
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Introducao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), como
politica de formacgdo docente, viabiliza a aproximacao entre os licencian-
dos e o cotidiano da escola publica. No estabelecimento desta parceria, as
atividades desenvolvidas contribuem a diversificacao dos processos peda-
gogicos escolares, impactando diretamente o Indice de Desenvolvimento da
Educac¢doBasica (IDEB)(BRASIL, 2018). Na Universidade Federal de S3o Carlos
(UFSCar), o PIBID iniciou suas atividades em margo de 2009, organizando
processos educativos em resposta as demandas didatico-pedagoégicas tanto
das escolas participantes quanto da universidade. O subprojeto Biologia
do PIBID na UFSCar campus Sorocaba concretizou-se em parceria com uma
escola publica da periferia de Salto de Pirapora—SP, no periodo 2014-2018.
O grupo contava com dez licenciandos, dois supervisores e uma coordena-
¢do de area. As praticas educativas na escola foram desenvolvidas em trios
ou duplas, um dos quais desenvolveu este trabalho, no periodo 2016-2017.

O referencial adotado para a formacao inicial e continuada de professo-
res e o desenvolvimento das praticas pedagogicas na escola foi a Abordagem
Tematica Freireana (ATF) (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002; SILVA,
2004; TORRES, 2010). Assim, a programacao escolar de Ciéncias/Biologia
foi construida a partir da analise contextualizada da comunidade escolar de
modo reflexivo e critico, integrando teoria e pratica, pesquisa e intervencao
pedagobgica como resposta organizada as diversas contradi¢coes vivenciadas
pelos educandos. O desenvolvimento da dinamica da ATF no contexto da
relacdao universidadeescola-comunidade-rede estadual, configurou-se em
"comum acordo” entre a universidade, a equipe pedagbgica e a comunidade
escolar (TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014).

O presente trabalho contempla o relato de experiéncia de um grupo de
trés licenciandos em Ciéncias Biologicas da UFSCar Sorocaba, no PIBID. O pro-
jeto foi desenvolvido com as turmas dos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio. Nosso objetivo é evidenciar como o PIBID contribuiu para
nossa formac¢ao pedagoégica em seus aspectos tedrico e pratico, bem como a
ATF possibilita uma perspectiva de formacao docente, na praxis pedagogica,
possibilitando uma rela¢do dialogica entre educandos e educadores em for-
macado. Além disso pretendemos explicitar como sao selecionados os Temas
Geradores, porqué e como estes temas sao relevantes para a transformagao
da realidade concreta. Finalmente queremos ressaltar a pertinéncia do PIBID
a consolidacao do magistério como futuro profissional dos licenciandos e
como a bolsa oferecida pelo programa contribui para a permanéncia estu-
dantil dos licenciandos na graduacao.
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Fundamentacao Teérica

A educacdo bancaria (FREIRE, 1987) reproduz privilégios e desigual-
dades sociais através de diversos mecanismos, como: a violéncia simbdlica
(BOURDIEU; PASSERON, 1992), o curriculo oculto (APPLE, 2016), a escola
como instituicdo de sequestro (FOUCAULT, 1987), como aparelho ideolégico
do estado (ALTHUSSER, 1992), o racismo e o sexismo institucional (HOOKS,
2013), a exclusdo de determinadas expressdes sexuais e de género (BENTO,
2008). Alunos fora do padrdo da heteronormatividade sofrem silenciamento,
dominacgao simbdlica, normalizagdo e ajustamento através de estratégias de
biopoder, controle e vigilancia. O comportamento preconceituoso, medidas
discriminatorias, constrangimentos e agressoes fisicas, verbais e morais
constituem a rotina escolar (FOUCAULT, 1987; JUNQUEIRA, 2013). Isso
explica a interrupcdo da trajetoéria escolar devido a violéncia de género e
sexual. Segundo Rocha (2009), a evasdo escolar de meninas é quase 20%
acentuada, ao mesmo tempo em que, 46% da populacao trans no Brasil nao
finalizou o ensino fundamental, colocando o Brasil no topo do ranking de
assassinatos de pessoas trans no mundo (ANTRA, 2019).

Diante desta necropolitica (MBEMBE, 2011) heterocisterrorista (BENTO,
2011) e heteronormativa (COELHO; CAMPOS, 2015) opressora e, por isso,
desumanizadora, abordar género e sexualidade nas escolas € um dever
ético. E uma exigéncia pedagdgica rumo & um novo marco civilizatério, com
o fim da violéncia sexual e de género. Se o pensamento retrogrado impera
nas escolas, ndo podemos deixar de ser criticas e atentas, uma vez que, as
forcas das opressoes racistas, sexistas e homotransfébicas tendem a domi-
nar o ambiente escolar (HOOKS, 2013).

Segundo Freire (1987), a humaniza¢do se da pela vocacdo ontolégica
do ser mais, que pressupoe a intervenc¢do do sujeito no mundo rumo a supe-
racao do que o autor denomina situacdo-limite, quais sejam, situacées em
que o sujeito se conforma com as opressoes e desigualdades sociais, que se
tornam obstaculo a sua humanizagao, naturalizando-as. O educador critico,
ou seja, comprometido com a superacao dessas situagées-limite viven-
ciadas pela sociedade, busca pela permanente ruptura com a contradicao
educador-educandos a medida em que ha o resgate das relacdes de con-
fianca, companheirismo e comunhado. A educadora critica preza pela relacao
de horizontalidade entre os saberes presentes na sala de aula em vista a
desconstrucao da reproduc¢do de opressdes sociais hierarquizadas, silencia-
doras, policialescas, dominadoras, as quais corroboram a manutencdo das
contradicoes e desigualdades sociais vigentes (FREIRE, 1987; HOOKS, 2013;
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BENTO, 2008). E exigéncia da educacdo libertadora a crenca nos educandos,
no seu poder criador e transformador (FREIRE, 1987).

Na ATF, adotada neste trabalho, a sele¢do de conhecimentos universais
sistematizados é o resultado da busca pelo Tema Gerador (FREIRE, 1987),
que serve de critério para tal. Para que a problematica da desigualdade de
género e da diversidade sexual (entre outros assuntos) seja discutida no
ambiente escolar, se faz necessaria a percep¢do da necessidade concreta
dos educandos a superacao de situacoes-limite que permeiam estas pro-
bleméticas e nas quais estes educandos estdo imersos (FREIRE, 1987). O
Tema Gerador pode ser definido como uma contradi¢do social codificada
que ndo foge a percepc¢dao do educador critico que produz seu proprio
material didatico-pedagogico, sendo tal tema, parametro para a selecao
dos conhecimentos universais sistematizados que buscam descodificar a
situagdo-limite presente no universo teméatico (conjunto dos temas gera-
dores de uma localidade especifica), da comunidade em que a escola estd
inserida.

Os Temas Geradores emergem de um processo minucioso de pesquisa
e analise denominado Investigacdo Temdtica. O primeiro momento deste
processo € o levantamento preliminar de um conjunto de falas da comu-
nidade escolar que representam contradi¢oes sociais vividas/percebidas e
acenam para falas significativas (SILVA, 2004) que, por sua vez, as contem-
plem. O segundo é a andlise das situacées e escolha das codificacbes que
irdo problematizar as situacbes significativas que representam contradi-
¢des sociais, expressas nas falas significativas e, que, ainda sao hipoteses
de temas geradores. Em um terceiro momento, o dos Didlogos descodifica-
dores, sao legitimados os Temas Geradores e elaborados seus respectivos
contratemas (SILVA, 2004), além dos temas opostos de Freire (1987) para as
demais falas significativas, elencadas pelo coletivo de educandos e educa-
dores. No quarto momento, de Reducdo Temadtica, os conteldos das ciéncias
sdao selecionados com base nos Temas Geradores em sua relacdo com seus
respectivos contratemas, subsidiados pelas demais falas significativas e
seus temas opostos. O quinto momento se da em Sala de Aula através do
desenvolvimento das praticas pedagogicas via os trés momentos pedagoégi-
cos (DELIZOICOV, 1982; DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2002), que
se configuram como organizadores do trabalho pedagogico (e de formacdo)
via problematizacdo inicial, organizacGo do conhecimento, aplicacdo do
conhecimento.
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Resultados e Discussao
Levantamento preliminar

O didlogo, segundo Freire (1987), é o momento em que mutuamente os
saberes dos educandos e educadores sao compartilhados de modo a estabele-
cer o pensamento critico-transformador. Para isso foram elaboradas questdes
aos educandos a fim de elencar as possiveis situagdes significativas advindas da
comunidade escolar, expressas em suas falas significativas. As questoes foram
respondidas por todos os alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio: O
que te deixa feliz? O que te deixa triste?, O que vocé gosta e o que ndo gosta a
respeito do bairro em que mora? Por qué?, Como vocé se imagina no futuro?, O
que vocé gosta e o que vocé ndo gosta de fazer no seu dia a dia? Por qué?

Analise das situacoes e escolha das codificacoes

Com as respostas obtidas analisamos as visdes de mundo dos educan-
dos que representam contradi¢oes sociais vividas/percebidas. Identificamos
hipoteses de contradi¢des sociais, que expressam limites explicativos em
torno das situacoes significativas, e que foram compartilhados por uma parte
expressiva de cada turma, cujas tendéncias de respostas poderiam se carac-
terizar como falas significativas (SILVA, 2004). Isto é, explicagdes acriticas, ou
seja, quando o locutor expressa em seu discurso uma desumaniza¢do natu-
ralizada. Assim, foi possivel identificar algumas tendéncias no conjunto das
falas, como violéncia doméstica, conflitos relacionados a tematica de género
e falta de op¢oes de lazer. Enquanto os meninos relataram a falta do que fazer
no dia-a-dia, as meninas eram sobrecarregadas com tarefas domésticas e
vetadas de certas atividades relacionada ao entretenimento. Com isto, tinha-
mos hipoteses de contradi¢des sociais que, codificadas e problematizadas,
nos levariam a legitimacao ou nao dos temas geradores, por nés identificados.

Dialogos descodificadores

Neste momento, o objetivo era saber se as contradi¢des sociais por n6s
identificadas nas respostas (falas significativas), seriam ou ndo confirmadas.
Para isso, resolvemos utilizar imagens como c6digos e direcionar a interpre-
tagdo das imagens com algumas perguntas.

A primeira tirinha apresenta uma situacao de silenciamento vivida por
mulheres e acompanhou trés perguntas:
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Figura 1: Tirinha utilizada para a legitimacdo das demandas identificadas.

"MACHISMO" € A
m, [ QI.E t ILUSAD QUE ALGUMAS
PESSOAS TEM DE QUE...

| §d

1- O que vocé ja deixou de fazer por ser menina (0)?

2- Vocé acredita que na sociedade, existem
diferencas entre homens e mulheres? Explique a sua
opinido.

3- Dé exemplos de comportamentos machistas no
cotidiano.

Para o segundo cddigo, foram selecionadas duas imagens que apresen-
tam pessoas mais velhas zangadas, que fazem uso da violéncia fisica ou
moral. O intuito das duas perguntas era analisar sobre o assunto “violéncia”

na moradia dos alunos.

Figura 2: Imagens utilizadas para a legitimagdo das demandas identificadas.

”

1- Descreva o que vocé vé nas imagens.
2- Alguma coisa justifica essa a¢do? Por qué?

O terceiro codigo abordava o assunto tédio, que foi encontrado nas
falas dos alunos anteriormente.

Figura 3: Imagens utilizadas para a legitimagdo das demandas identificadas.

FAZENDO VARIOS

1 - Por que essas pessoas estdo assim?
2 - As vezes vocé também fica desse jeito? Por qué?
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2 biclogia

As respostas oferecidas pelos/as educandos/as foram analisadas e
organizadas em tabela. Qualificamos como significativas as respostas que
formavam um padrdo entre os educandos e como contraditorias aquelas
que apresentavam contradi¢des sociais. As respostas auxiliaram na delimi-
tacdo do que era concretamente relevante para o conjunto dos educandos.

Legitimamos o machismo e a homo-transfobia como problematicas
presentes.

Figura 4: Quadro das falas significativas (que contemplam contradicdes sociais) identi-

ficadas nas respostas

a) O que vocé ja deixou
de fazer por ser menina

(0)?

b) Vocé acredita que, na sociedade,
existem diferengas entre homens e

mulheres? Explique a sua opinido.

c) Dé exemplos de
comportamentos

machistas no cotidiano.

-..Porque homem quer
ser mulher e mulher
homem.

quer ser

(contraditoria)
-Ser feliz (significativa)

-Perder amizade

(significativa)

-Deixei de fazer aiguma

coisa pelo meu género,

mas nio existe
diferenca entre
mulheres e homens

(contraditaria) (brincar

de casinha, boneca,

jogar  bola, deixar
cabelo crescer, ir para

festa...) [34 respostas]

-Nunca deixei de fazer
nada pelo meu género,
mas existe machismo na
-Nunca deixei de fazer
nada pelo meu género,
mas existe machismo na
sociedade. 7

respostas ]

-Ndo, pra mim todo mundo é igual

(contraditéria) [15 respostas]

-Se existe diferenca eu ndo sei.

(contraditéria) [2 respostas]

-Sim, porque ainda existe muito

machismo na sociedade (significativa)

|-Sim, porque o homem quer ser mais

que a mulher (contraditéria)

-...Amulher que sabe cuidar da crianga

(contraditéria)

-Homem pode tudo, mulher ndo pode
nada. Ndo sei explicar (significativa)[6

respostas]

-A mulher ajuda o homem nos afazeres
domésticos e o homem ajuda a mulher
pagando as contas de casa [3
respostas|]

-Sim, porque homem tem pénis e

mulher tem vagina (contraditéria)

-Os homens dominam a politica

(significativa)

-Meninos ndo pintam a unha e meninas

pintam (contraditéria)

-0 homem é mais forte do que a mulher
por isso pode fazer trabalhos pesados

(contraditéria) [4 respostas].

-Exemplo de
comportamento
machista €  ilusio

(contraditoria)

Nio ofender as pessoas
com palavrao
(contraditéria) 4

respostas]

-Eu sou homem, eu

posso e vocé ndo
(contraditéria)

(significativa)

Quando o homem vira
mulher e a mulher vira

homem

Silenciamento (...quando
ndo deixam as garotas
dominarem)
(significativa) 5
respostas]

-Violéncia sexual contra
a mulher (significativa)

[2 respostas]

-Ndo poder sair de casa

(significativa) 2
respostas]

-Menino  apanha e
menina nio
(contraditéria)
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Dos dialogos descodificadores a reducao tematica

O processo da reducdo tematica se caracteriza pela sistematizacao dos
temas geradores (e seus respectivos contratemas) articulados as demais
falas significativas (e seus respectivos temas opostos) para a selecdo dos
conhecimentos universais sistematizados, ou seja, consiste na elaboracao
de programas escolares criticos. Assim, para a reducao tematica, a equipe de
educadores parte da considera¢do das visdes de mundo dos educandos em
torno da realidade, expressas nos temas geradores, tendo em vista a sele¢ao
de conhecimentos pelo viés das ciéncias, como compreensao para a supera-
¢do de visdes acriticas de mundo (TORRES, 2010).

Para cada umadas falas elencadas analisamos seu limite explicativo para
os educandos, os elementos estruturantes dessas falas, as visdes de mundo
dos educadores em torno das mesmas e os respectivos elementos estrutu-
rantes presentes na visdo dos educadores — ao que Silva (2004) denomina
quadro esquemadtico. A titulo de exemplo vamos utilizar a fala significativa:
“(Existe desigualdade de género) porque homem quer ser mulher e mulher
quer ser homem". Para nds o limite explicativo dessa fala se configura pela
compreensdo do género como uma determinacao natural binaria com base
na genitadlia. H& uma naturalizacdo do género com base no sexo biolégico.
Na visdo de mundo dos educandos estao presentes elementos como desvio
de conduta, sexo biologico e género — e isso para nos, caracterizou-se como
uma contradicdo social ou situagdo-limite. O tema oposto que representou
nossa visao de mundo como educadores foi: por questdes sociais, culturais e
subjetivas, algumas pessoas apresentam uma identidade de género diferente
daquela designada no momento do nascimento. O género e a sexualidade
estdo além do determinismo bioldgico, pois a identidade de género é uma
construcdo historico-dialética de cada sujeito, que pode ser concordante ou
dissidente das normas e padrées socialmente impostos. De acordo com esta
visdo de mundo dos educadores, alguns dos elementos estruturantes da
mesma sdo: Identidade de género, transexualidade, transfobia, determinismo
bioldgico, sistema reprodutor, construcdo sociocultural do género. Todas as
falas significativas foram analisadas conforme estes parametros.

Na sequéncia, foi elaborada uma tabela com a sistematiza¢do dos con-
teddos programaticos, o que resultou na constru¢ao de uma rede temadtica
(SILVA, 2004), explicitada abaixo e que busca sistematizar a visdo de mundo
dos educandos (representada pelo conjunto das falas significativas e o tema
gerador) e a visdo de mundo dos educadores (representada pelos temas
opostos e os contratemas). Vale destacar que a rede temdtica consiste em
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uma forma de organizar o trabalho de reducao tematica da equipe de edu-
cadores, considerando as distintas dimensdes da realidade (local, meso,
macroestrutura politico-econémica-social) e da pratica humana (material,
social e cultural). Outro destaque se refere a consideracdo da visao de
mundo dos educandos como representativa da dimensao local da realidade
e, a visao de mundo dos educadores como representando as dimensoes
meso e macroestrutural da realidade. A questdo geradora visa problema-
tizar a visao de mundo dos educandos explicitando a denuncia de mundo
opressor e, anunciando a visao de mundo critica propiciada pelo aporte dos
conhecimentos universais sistematizados, selecionados pelos educadores,
para a elaboragao da programacgdo escolar critica.

Figura 5: Rede Tematica

Dimensio Cultural Dimensio Social Dimensio P
’ Desigualdade de género Macr
Padrdes culturais (valores, 4t .
crengas, comporamento) mo $——__ L | ™% Feminismo
contexto do modelo de sociedade - / | e Determinismo biologico
capitalista contemporineo. - oo™ .
L __ /Relagdes de género -
"R Parriarcado 4 P /
e /
" /
X - I S
oy 1 v Estercbtipos'de ginero + » Identidade de géneroy, -~ /
s N y.d
Construgo sociocultural do género 7 \ il / /
N N ) / /
1 Transsexualidade / )
“.‘ 5 o Mesor
/ Transfobia *~ /
Cuidado matemo / i /
v /

Sexo biologico (masculino/feminino)

| : ¥ Preconceito /
/ / / 2 7
v \ A

{rpiios genitais * /

Papéis especificos para homens ¢ mulheres /

./‘ Local

Sistema reprodutor
masculino/feminino

f
| b
v Condigdes igualitarias

entre homens e mulheres
Coisa de menino x Coisa de menina

Contra-tema: O sexo (biologico) ¢ o conjunto de caracteristicas estruturais ¢ funcionais segundo os quais um ser viva ¢ classificado como
macho ou fémea. O género (social), por sua vez, se refere & composica da identidade bascada em diversos fatores que se inter-relacionam de
forma complexa, sendo a0 mesmo tempo uma imposicao sociocultural ¢ uma construgio subjetiva de cada sujeito. Interpretando o género
como um constructo social & néio uma designagdo biolégica, ¢ possivel entender que existem homens com vagina & mulheres com pénis. As
desigualdades sociais entre os géneros ndo sio explicadas pela diferenga morfologica dos genitais, mas sim por serem as relagdes de género

relagdes de poder ¢ dominaglo,

Limite explicativo: O educando entende o género como sendo uima detenninago natusal
sexa biologico. A morfologia do brgio genital pauta as diferengas sociais entre homens

indsia com base na genildlia. Naturaliza género de acordo com o
Iheres. Existe uma biologizagio do génera

Fala 2 Exemplo de

comportamento
‘machista ¢ ilusdo.

Fala 1: Se existe
diferenga eu ndo sei.

le—»

Fala 11 Nunca deixei de farer o idapc]um: género, mas
e. [7]

iswmachiamion oo Fala 4: Deixei d:uognrh:la.tnmard

T b3 ) por s

\ Fala 10, Porque metiapienian’ Mg Wl Sxie ditinc car

\ Hemeen ‘mulheres ¢ homens. [34] Fala 3: Nio, pra
\ el ~_| mim todo mundo ¢

Fala 9: Sim, porque 0 homem quer ser \ mulher e mulher quer “ -]
‘mais que a mulher 'w\ ser homem

Questio Geradora: Porque
0 género & uma hierarquia

Fala §: O homem é mais
forte do que a mulher
por isso pode fazer
trabalhos pesados . [4]

Fala 8: Meninos ndo pintarm a
unha e meninas pintam

Fala 7: A mulhet ajuda o homern nos
afuzeres domesticos ¢ o homem juda a
mulher pagando as contas de casa.
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Esta organiza¢do em rede dos assuntos pertinentes ao tema nos ajudou
a delimitar os possiveis conhecimentos universais sistematizados que deve-
riam ser trabalhados e de que forma estes conteddos escolares poderiam
ser relacionados aos conteddos advindos dos educandos pela via dos temas
geradores, mediante a contribuicdo da elaboracao da questao geradora.
Apds esse processo de sistematizacao da reduc¢do tematica, partimos para
0 nosso planejamento geral escolar e a producao do material didatico a ser
desenvolvido em sala de aula, junto aos educandos, o que se deu a partir da
problematizacdo inicial do tema gerador, a posterior organizacdo do conhe-
cimento em torno dele com sele¢do de alguns dos conteddos presentes no
planejamento geral, para, por fim, aplicarmos o conhecimento mediante a
proposicao de atividades que trouxessem a possibilidade de avaliarmos
se houve ou ndao ganho cognitivo e superagdo de visdes de mundo ingé-
nuas, por parte dos educandos. Esse processo de planejamento geral e de
aulas a partir dos momentos pedagdgicos (DELIZOICOV, 1982; DELIZOICQOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002) acima mencionados foi bastante extenso e
nos faltaria espaco para descrevé-los e explicita-los, pelo que escolhemos
apenas destacar os conteddos que acabamos por trabalhar na sala de aula,
levando-se em conta cada uma das dimensoes do real.

Assim, no nivel local trabalhamos o conceito de estere6tipos de género,
o significado e as diferencas entre género, sexo biologico e sexualidade, rela-
cionando estes conceitos a diversidade e complexidade do corpo humano
e dos demais seres vivos. A nivel meso trabalhamos como o conhecimento
sobre género e sexualidade afeta nossas vidas. Decidimos levantar também
alguns dados e indices sobre a violéncia sexual e de género na cidade. A
nivel macro trabalhamos os indices nacionais de violéncia contra a mulher
e populagdo LGBT+, como estes dados sao divulgados pela grande midia e
tratados pelas instituicdes oficiais, movimentos sociais e formas associati-
vas. Por Ultimo, buscamos desvelar como as rela¢des de poder e privilégios
mantém o padrao homo-hétero-cis como ideal e como isso afeta os sujeitos
com identidades e expressoes dissidentes.

Cabe ainda destacar que, nossa atuacao no PIBID (um ano e meio) fina-
lizou e os conteldos levantados via reducao tematica, pautados por temas
geradores, poderiam continuar a ser trabalhados. Assim, um curriculo esco-
lar critico-freireano permite o trabalho com conhecimentos universais tanto
quanto no curriculo escolar tradicional, a diferenca esta em que tais conhe-
cimentos ndo sao selecionados a priori , mas, ao contrario, a posteriori, a
partir de temas geradores que sintetizam visdes de mundo acriticas que
podem ser superadas pela apreensao de conhecimentos cientificos, pelos
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educandos. Tais conhecimentos podem propiciar aos educandos meios para
a transformacdo da realidade concreta opressora, injusta e desigual o que
nos remete a nocdo de conscientizagdo (consciéncia em acdo), em que se da
a sua prdxis auténtica (FREIRE, 1987).

Consideracoes Finais

A presente experiéncia nos permitiu compreender a forma¢dao como
um processo permanente, que se da na praxis pedagoégica. Com toda a
liberdade para praticarmos a educacdo na qual acreditamos, foi também
uma possibilidade de ampliacao dos saberes pedagogicos e de constru¢ao
de novas formas de fazer educacdo escolar. Desvelamos o senso comum
pedagoégico impregnado na realidade escolar através de uma metodologia
critica, elaborada a partir da contestacdo do modelo bancario vigente, na
educacdo publica brasileira. A hierarquizagao naturalizada em sala de aula
foi questionada e suplantada pela organizacao horizontal do processo peda-
gbgico, 3o tomarmos o didlogo (FREIRE, 1987) entre saberes dos educandos
e dos educadores, como pressuposto pedagogico. Os conteddos antes des-
contextualizados, fragmentados e impostos arbitrariamente, deram lugar
ao trabalho via Tema Gerador, que embasou o processo pedagdgico como
devolutiva as demandas dos educandos.

A avaliagao do processo desenvolvido em sala pode ser resumido em
uma palavra: didlogo (FREIRE, 1987), ao perceber que os educandos per-
deram o medo em expressar suas ideias e opinides, ao vé-los discutir sem
receio de julgamentos ou retaliagdes por parte dos educadores e colegas
em sala, auxiliando o desenvolvimento atitudinal e socioemocional, por
vezes, pouco explorado no modelo escolar tradicional. Percebemos a pro-
mocao do respeito ao diferente, ao ampliarem conhecimentos sobre género,
sexualidade, machismo e feminismo. Segundo Hooks (2013), pedagogias
feministas quando inseridas na escola contribuem para a formag¢do de uma
sociedade igualitaria e humanizada.

O PIBID deve ser compreendido também como forma de garantir a
permanéncia estudantil, sobretudo aos graduandos em situacao de vulne-
rabilidade social. O valor da bolsa que, para muitos, pode ser meramente
simbolico, para outros é um fator decisivo de permanéncia estudantil num
cenario onde 0 acesso ao ensino superior foi democratizado pela politica de
cotas, mas ainda observamos enorme caréncia de uma politica publica de
permanéncia estudantil.
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