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RESUMO

Este trabalho é um recorte da pesquisa de dissertacdo de mestrado, ainda em andamento, sobre o
ensino de Sociologia no processo de execucdo da reforma do ensino médio (Lei Federal n.°
13.415/2017) no estado do Ceara. Neste contexto, desenvolveu-se uma descricao e analise do processo
de elaboracdo do Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) em relacdo a implementagao
da reforma do ensino médio no Brasil. De abordagem qualitativa, a estratégia metodol6gica principal
adotada é a andlise documental e entrevistas semiestruturadas. Com a pesquisa, analisamos que a
escolha dos redatores do DCRC, nédo foi por meio de um processo democratico, o que pode gerar
questionamentos sobre a legitimidade e representatividade do documento final.

Palavras-chave: Reforma do Ensino Médio, Implementacao, DCRC, Processo Democratico.

INTRODUCAO

O presente trabalho é um recorte da pesquisa de dissertacdo de mestrado, ainda em
andamento, sobre o ensino de Sociologia no processo de execucao da reforma do ensino
médio (Lei Federal n.° 13.415/2017) no estado do Ceara. Aqui, nosso objetivo é descrever e
analisar a elaboracdo do Documento Curricular Referencial do Ceara — DCRC, em relagdo ao
processo de implementacao da reforma do ensino médio, no Brasil.

O Ceard ja passou por algumas importantes reformas na educagdo basica,
acompanhando os processos a nivel nacional, segundo Naspolini (2001), o Ceara seguindo o
processo de redemocratizacdao do pais, a partir de 1985, passou por algumas grandes
reformas®, e uma delas foi educacional, mediante a publicagdo da Lei 12.308 de 26 de maio de
1994 (D.O.E de 27 de maio de 1994) que instituiu o Plano Decenal de Educacao para Todos
— PDEPT, ocorrida quase dez anos ap0s o inicio do movimento democratico.

Ainda, conforme o autor, o sistema educacional cearense estava em péssimas
condicGes e além da falta de recursos financeiros, ndo conseguia atrair a populagdo jovem a
frequentar e permanecer na escola, aqui é interessante destacar que na atual reforma do ensino
médio, esse mesmo argumento foi utilizado, ou seja, no que diz respeito a educagdo, “com

frequéncia, o discurso de crise é excessivamente usado” (APPLE, p. 11, 2017), porém nao
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suficiente para solucionar os desafios do processo educativo, jad que os problemas -

socioecondmicos prevalecem mediante essa crise.

No Ceara, pouco se sabe sobre o histérico das reformas curriculares, processo de
implementacao, discussdes a respeito delas em documentos oficiais. No entanto, o estado ja
possui o habito de seguir as propostas de redefini¢ao curricular a nivel nacional.

Por exemplo, apds a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - LDB, em
1996, foram criadas politicas curriculares nacionais que orientaram a elaboracdo dos
curriculos escolares estaduais. Na etapa do ensino médio, tivemos a publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM, seguidas dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio - PCNEM, ambos no ano de 1999. O Ceara, no ano seguinte,
elaborou a Colecdo Escola Viva (2000), como proposta curricular .

Em 2006, foram publicadas as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio - OCNEM, e o Ceara, dois anos depois, publicou a proposta curricular Escola
Aprendente (2008). Posteriormente em 2012, as DCNEM foram atualizadas, porém o estado
limitou-se a publicar somente as matrizes de conhecimentos basicos para os anos letivos.

Com a aprovacao do Plano Nacional de Educacdao — PNE, ocorrido no dia 25 de junho
de 2014 com a publicacdao da Lei 13.005/2014, onde uma de suas estratégias é proposto a
producao da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, o estado do Ceara seguindo as
propostas de regime de colaboracdo entre unido e estado, promulga a Lei 16.025, de 30 de
maio de 2016 que estabelece o Plano Estadual de Educacdo — PEE, com 21 metas a serem
executadas no periodo de 2016 a 2024, porém as propostas curriculares nele sé aparecem
como meios para conseguir atingir as metas, ou seja, ndo dispde de uma meta especifica
relativa a curriculo.

Em 21 de setembro de 2016, a reforma do ensino médio no Brasil foi iniciada, a partir
do ato normativo do entdo presidente Michel Temer (2016-2018), na qual a Medida
Proviséria (MPv) n.° 746/2016, foi convertida na Lei n.° 13.415/2017, que alterou a Lei n.°
9.394/1996 — LDB.

Assim, alinhado ao PNE (2014), o PEE (2016) prevé o desenvolvimento e execucao
de propostas curriculares, e o Ceara ja seguindo as novas diretrizes da reforma do ensino

médio, elaborou o DCRC (2021).

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)
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De abordagem qualitativa, a estratégia metodolégica principal adotada é a andlise

documental e entrevistas semiestruturadas. Na analise documental, os documentos sao vistos
como meios de comunicacdo, pois eles ndao sdo apenas uma representacao dos fatos ou da
realidade, eles trazem objetivos das pessoas ou instituicdes que os produziram, bem como as

caracteristicas que foram elaborados (FLICK, 2009).
REFERENCIAL TEORICO

Em abril de 2018, o Ministério da Educacdo edita a Portaria n°. 331 que institui o
Programa de Apoio a Implementacao da Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC, com
a finalidade de apoiar as unidades de federacdo, no processo de implementacdo, revisao ou
desenvolvimento de seus curriculos a partir da BNCC.

O Ceard, seguindo o cronograma da reforma do ensino médio e da implementacao da
BNCC iniciou o processo de elaboracao do DCRC, é importante destacar que o documento foi
dividido em duas etapas, o documento referente a educacdo infantil e ensino fundamental e a
outra do ensino médio. Aqui nos reportaremos ao processo de elaboracdo do ensino médio.

A coordenadora da Coordenadoria de Gestao Pedagogica do Ensino Médio - COGEM
-SEDUC/CE, esclareceu que com o ProBNCC, a Secretaria da Educacdo do estado iniciou a
criacao dos grupos de trabalho de elaboracdo do DCRC, ainda segundo ela, o secretario de
educacdo do estado da época, solicitou que os redatores do DCRC fossem selecionados pela
propria COGEM.

Em relacdo ao inicio dos trabalhos de elaboracdo do DCRC, um dos professores entrevistados
nos relatou que no primeiro momento houve a necessidade deles conhecerem todo o processo, para
depois iniciarem a escrita em si. Esse conhecimento de todo o processo ocorreu mediante reunides
com a equipe que elaborou 0 DCRC do ensino fundamental, para ser um processo de continuidade do
trabalho.

Posteriormente a apropriacdao do processo de elaboracdo do DCRC do ensino

fundamental, a equipe iniciou a compreensdo de como o ensino médio esta estruturado no

estado do Ceara. Ou seja, a partir do momento em que o grupo de redatores compreendeu as
modalidades de ofertas das escolas da rede, eles se dividiram e iniciaram os trabalhos por area
de conhecimento, processo que um dos professores redatores denominou plano micro, que
consistia no levantamento de bibliografias.

Em 2019, devido a pandemia da COVID-19 e isolamento social, os grupos de trabalho

continuaram de forma remota. No entanto, segundo uns dos redatores, muitos debates foram
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realizados sobre o que estava sendo escrito, no DCRC, com base na legislacao vigente,

buscando abrir espacos de dialogo em relacdo aos saberes e conceitos que tiveram que
atualizar e recompor no documento, fato descrito como um dos principais desafios de

elaboracdo.
DESENVOLVIMENTO/REFERENCIAL TEORICO

Um dos professores redatores do DCRC relatou que eles receberam orientacoes da
equipe técnica da COGEM para que a organizacdo da escrita do documento fosse feita a partir
da metodologia de Bloom.

A metodologia que o referido professor informou, na realidade trata-se da “Taxonomia
de Bloom”, que é uma estrutura hierarquica que descreve diferentes tipos de aprendizagem,
que vao desde habilidades basicas de memoria até habilidades mais complexas de andlise e
avaliacdo. A taxonomia foi criada por Benjamin Bloom e seus colaboradores em 1956 e é
frequentemente usada em educacao, logo “foi utilizada como base teérica que fundamentou as
Avaliacoes em Larga Escala implantadas no Brasil nas ultimas décadas” (OLIVEIRA,
PONTES, MARQUES, 2016), com a premissa de ajudar os educadores a planejar e avaliar
seus objetivos de aprendizagem, conforme os resultados das avaliagGes, resultados que
também foram subsidios para que a reforma no ensino médio fosse aprovada.

A taxonomia é considerada como um sistema e é composta por categorias, ou seja,

A Taxonomia de Bloom é um sistema de classificacdo de objetivos educacionais que
busca definir e estruturar as metas que se deseja alcancar na aprendizagem. Essa
classificacdo é dividida em seis niveis hierarquicos: (1) Lembrar, (2) Entender, (3)
Aplicar, (4) Analisar, (5) Avaliar e (6) Criar. (RIBEIRO, 2019).

Essas categorias sdo organizadas hierarquicamente, o que significa que as habilidades
mais complexas dependem das habilidades mais basicas. Por exemplo, para ser capaz de
analisar informacGes, vocé precisa primeiro entender essas informacdes e, antes de entender,
vocé precisa primeiro lembrar as informacdes.

A partir disso, e sabendo que a BNCC orienta que o curriculo das escolas deve ser

baseado no ensino de competéncias e habilidades, vemos a taxonomia de Bloom sendo
utilizada na elaboracdo do DCRC, conforme relato de um dos professores redatores,
principalmente por que a BNCC assume essa vertente, e uma das finalidades da reforma do
ensino médio é o alcance de bons resultados nas avaliacOes externas, nesta etapa de ensino e o

Ceara também traz os resultados dessas avaliacdes como fomento para politicas educacionais.
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De acordo com essa légica, e a propria BNCC, o trajeto para um rompimento com 0

ensino tradicional de ensino, para a obtencao de bons resultados nas avaliacdes, é a promocgao
de uma educacdo baseada em competéncia e habilidades, que tem como foco o aluno, através

do seu protagonismo estudantil e para que isto ocorra,

O professor age de forma reflexiva, traca objetivos em torno do desenvolvimento
integral do aluno, percebe-o como ser social e politico, dotado de experiéncias, que
possui a capacidade de pensar criticamente sobre seus atos para torna-lo sujeito do
seu proprio desenvolvimento. Com ela o docente acompanha o desenvolvimento de
suas estratégias e conduz a articulacdo entre teoria e pratica. (OLIVEIRA, PONTES,
MARQUES, 2016, p. 12-13).

No entanto, a BNCC, a reforma do ensino médio e seu processo de implementacdo
anunciaram muitos desafios que precisam ser superados para a implementacao efetiva dessa
abordagem educacional, tais como, o ensino por area de conhecimento, causando a sobrecarga
de trabalho para os professores que ndao foram formados para lecionar a area e sim as
disciplinas, algumas competéncias definidas ndo estarem alinhadas com os conteidos
curriculares, o que pode dificultar o aprendizado dos alunos, o desenvolvimento de novas
estratégias de ensino, a partir da falta de estrutura e recursos adequados, logo para
implementar o ensino por competéncia de forma efetiva é necessario ter uma infraestrutura
adequada, recursos tecnologicos e humanos, o que nem sempre estao disponiveis nas escolas,
principalmente nesse processo atropelado da reforma, e avaliar o desempenho dos alunos em
relacdo as competéncias também pode ser um desafio.

Retomando a elaboracdo do DCRC, segundo os professores redatores entrevistados
logo ap6s o entendimento da estrutura que deveria ser elaborado o documento, eles se
debrugaram nos referenciais curriculares que o estado ja tinha produzido anteriormente e que
também ja foram mencionados nessa pesquisa, eles se referem a Colecdo Escola Viva (2000)
e a Colecdo Escola Aprendente (2009).

Em suas palavras, o estudo dos referenciais curriculares elaborados anteriormente pelo
estado, fez o grupo de trabalho desconstruir a ideia de “novo” no ensino médio e também
romper com a impressao de que tudo seria decidido apenas a nivel nacional. Ainda segundo

eles, essa andlise também fez parte das orientacées iniciais da COGEM para a produgdo do

DCRC e os levaram a analisar cuidadosamente os textos produzidos, a fim de criar uma
abordagem mais completa e eficaz, tanto que o documento elaborado traz em sua estrutura
uma semelhanca com os referenciais criados anteriormente, como por exemplo, os tépicos
que trazem o conceito da area, discussao sobre avaliacdo, orientacdes para a pratica docente.
Como sabemos com a reforma do novo ensino médio, o ensino passou a ser por area

de conhecimento, entretanto o estado do Ceard manteve no DCRC os componentes




curriculares, ou seja, as disciplinas. E conforme os redatores entrevistados, em conjunto eles
elaboraram a discussdo geral da area de ciéncias humanas e depois conforme a sua formacao,
cada um produziu a partir do seu componente especifico.

E importante salientar que a manutencdo das disciplinas na rede estadual de ensino é
enfatizada como uma forma de corrigir equivocos da BNCC, como destacado no seguinte

trecho do DCRC para as ciéncias humanas e sociais aplicadas,

Cercada de polémicas, principalmente em torno das mudancas presentes na terceira
e ultima versdo, que interferem diretamente nos componentes curriculares das
ciéncias humanas, a Base no Estado do Ceard foi pensada para que equivocos
fossem superados. Por exemplo, na lei do Novo Ensino Médio, a Filosofia e a
Sociologia deixaram de ser disciplinas obrigatérias, passando a ser estudos e praticas
obrigatérios no Ensino Médio. (CEARA, 2021, p. 224).

Ou seja, diferentemente de outros estados, como o Rio do Grande Sul, que adotou o
ensino por area de conhecimento, excluindo algumas disciplinas, o Ceara reconheceu através
do DCRC algumas das incoeréncias da reforma do ensino médio e manteve todas as
disciplinas, com a proposta dos objetos de conhecimento se organizar no curriculo de forma
interdisciplinar.

Logo, o documento segue a legislacdo vigente e é organizado por competéncias e
habilidades, por isso, a sua estrutura ¢ composta levando em consideracdo a proposta de
organizar a matriz curricular por area de conhecimento, de acordo com as exigéncias da
BNCC, no entanto no DCRC os objetos de conhecimento e objetos especificos foram
selecionados por competéncia e também por componente curricular, conforme observado, no

texto introdutorio da area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas,

Com base nos parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e nas
propostas elaboradas por professores das éareas de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas das escolas de Ensino Médio do Cear4, sera apresentada neste documento
uma fundamentacdo acerca do sentido da aprendizagem proporcionada pela érea,
bem como a importancia dos conhecimentos especificos de cada um dos seus
componentes curriculares para o desenvolvimento integral do educando. Muito
embora separados, deve-se considerar ainda o carater interdisciplinar existente entre
eles na definicdo curricular das escolas, ao indicar as competéncias e habilidades
que vao ser desenvolvidas pelos educandos no processo de estudo dessas disciplinas.
(CEARA, 2021, p. 218-219).

Assim, as matrizes curriculares do DCRC foram elaboradas com o objetivo de detalhar
os objetos de conhecimento que devem ser trabalhados no Ensino Médio, assegurando a sua
relevancia na estrutura da formagao basica dos estudantes.

E de acordo com um dos professores redatores a questdo da mudanca estrutural na
educacdo envolve compreender os componentes curriculares, competéncias e habilidades, que
foram os pontos principais na elaboracdo do DCRC, em suas palavras os redatores

precisaram,
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compreender o que cada componente de conteudo envolvia em termos de
habilidades e competéncias. N6s ndo tinhamos clareza sobre a dimensdo da
importancia dos componentes e como eles influenciavam a educagdo. Por exemplo,
na questdo da producdo do DCRC, os componentes se tornaram os direitos de
aprendizagem dos estudantes, o que antes ndo tinhamos uma referéncia clara. N6s
estudamos varios contetidos na universidade, mas precisivamos de uma referéncia
nacional para saber o que era importante para cada componente. Com isso, 0s
objetos de conhecimento se tornaram secundarios em relacdo aos componentes. Esse
entendimento critico e filos6fico resultou na producdo de uma matriz que nos ajudou
a identificar os contetidos e habilidades que estavam em cada componente e como
eles poderiam ser desenvolvidos. Foi um trabalho grande, mas necessario para
produzir uma matriz que pudesse ajudar os professores a criar um curriculo
auténomo. O documento final ficou grande, mas é uma ferramenta importante para
professores que procuram desenvolver habilidades e competéncias especificas. Por
exemplo, se um professor estd pesquisando sobre um filésofo chamado Blanche e
descobre que é importante trabalhar esse tema, pode encontrar informacées
relevantes no documento para desenvolver habilidades e competéncias especificas.
(Professor, redator do DCRC da érea de Ciéncias Humanas).

Portanto, conforme o entrevistado, a compreensdao dos componentes curriculares,
competéncias e habilidades por parte dos redatores, foram essenciais para a identificacdo dos
conteddos e habilidades que estavam em cada componente e como eles poderiam ser
desenvolvidos para ajudar as escolas e seus professores a criarem um curriculo auténomo,
levando em consideracdo suas peculiaridades.

No entanto, falar em curriculo autbnomo contrapde as orientacées de um ensino por
competéncias e habilidades. Logo, segundo Arroyo (2013), o curriculo escolar autdonomo deve
ser pensado a partir de um processo de didlogo e negociacdo entre os diferentes atores
envolvidos no processo educativo, levando em conta as particularidades de cada contexto
escolar. Nesse sentido, é importante que os estudantes tenham voz ativa na construcao do
curriculo, para que este possa atender as suas necessidades e demandas.

Porém, o que vemos na BNCC é a disseminacdo do protagonismo estudantil, que ndao
condiz com essa voz ativa do estudante trazida pelo autor, ao contrario s6 reforca algo ja
refletido por Arroyo (2007), a reducdo dos educandos em empregaveis e mercadoria para o

emprego, segundo o autor,

Esta visdo reducionista marcou as décadas de 1970 e 1980 como hegemonica e
ainda esta presente e persistente na visdo que muitas escolas tém de seu papel social
e na visdo que docentes e administradores tém de sua funcdo profissional. Sobretudo
ainda essa visdo dos alunos como empregaveis é determinante nos formuladores de
politicas de curriculo. As reorientagoes curriculares ainda estdo motivadas “pelas
novas exigéncias que o mundo do mercado impde para os jovens que nele
ingressardo”. As demandas do mercado, da sociedade, da ciéncia, das tecnologias e
competéncias, ou a sociedade da informatica ainda sdo os referenciais para o que
ensinar e aprender. Se continuarmos vendo os educandos desde a educagdo infantil
e, sobretudo, no Ensino Médio e nas séries finais do Ensino Fundamental como
recursos humanos a serem carimbados para o mercado segmentado e seletivo,
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seremos levados a privilegiar e selecionar as habilidades e competéncias segundo a
mesma légica segmentada, hierarquizada e seletiva. (ARROYO, 2007, p. 24).

Essa logica curricular esta enraizada na visdo mercantilizada dos estudantes, como se
eles fossem meros empregaveis, preparados apenas para cumprir as demandas do mercado.
Essa perspectiva ganha maior intensidade com a reforma do ensino médio, o que, conforme o
autor e o momento atual, nos permite inferir que tem influenciado profundamente a
autoimagem dos docentes. Eles muitas vezes se veem como meros treinadores e preparadores
de mdo de obra, em vez de se enxergarem como educadores que buscam desenvolver as
potencialidades e habilidades dos estudantes para além das demandas do mercado. Em suas

palavras,

Se os educandos ndo passam de capital humano a ser capacitado para as demandas
hierarquizadas do mercado e se o curriculo se organiza nessa l6gica segmentada, os
profissionais que trabalham esses contetidos serdo segmentados, hierarquizados e
valorizados ou desvalorizados na mesma logica segmentada e hierarquizada do
mercado. (ARROYO, 2007, p. 25).

A visdao mercantilizada dos estudantes, na qual sdao vistos apenas como capital humano
a ser capacitado para as demandas hierarquizadas do mercado acaba por ter impacto direto
professores e na forma como sdo valorizados.

Em relacdo a elaboracdo dos itinerarios formativos, o DCRC seguiu os referenciais
curriculares para a elaboracdo dos mesmos disponibilizados pelo MEC, através da Portaria n°
1.432 de 28 de dezembro de 2018.

Na parte III do DCRC, dedicado aos itinerarios formativos é possivel perceber que o
ponto de partida para a elaboragdo deles é o conjunto de competéncias e habilidades gerais e
especificas que os estudantes devem desenvolver a partir deles, em seguida o documento
elenca as competéncias e habilidades em forma de tabela.

No DCRC essas competéncias e habilidades sdao organizadas em unidades curriculares
proprias. Cada unidade curricular é composta por diferentes componentes, incluindo
aprofundamentos, projetos de vida, disciplinas eletivas e atividades integradoras. Segundo o

documento, esses componentes foram planejados para atender as necessidades e

especificidades de cada estudante, ajudando-os a aprofundar e ampliar seus conhecimentos
nas areas que mais lhes interessam.

Ainda segundo o documento referencial,

Para alcancar os objetivos dos itinerdrios formativos, de ampliar e aprofundar
aprendizagens, o que também passa pela consolidacdo da formacédo integral, da
promocdo e da incorporacdo dos valores universais; de ampliar a visdo de mundo e o
protagonismo para decidir e se posicionar frente as questdes contemporaneas de
forma autonoma e com responsabilidade, faz-se ainda necessario a aplicacdo de
metodologias mais ativas - aquelas em que o educando é o agente principal,
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comprometido e responsavel por sua aprendizagem -, além de diversificadas.
(CEARA, 2021, p. 348)

Ou seja, para que os itinerdrios formativos cumpram seu objetivo de ampliar e
aprofundar a aprendizagem dos estudantes é importante ndao apenas consolidar sua formacgao

integral, mas também ampliar sua visdo de mundo e seu protagonismo.

CONSIDERACOES FINAIS

O DCRC foi finalizado por parte dos redatores em 2021, foi para o Conselho Estadual
de Educacgdo (CEE) para ser apreciado e aprovado. Porém, a versdao preliminar do documento
foi disponibilizada para a rede de ensino. E em 12 de janeiro de 2022, o CEE aprovou o
documento através da emissdao da Resolucao n° 497/2021 com orientacoes para
implementacdo e normas complementares.

Como se pode notar neste trabalho, em relagdo ao processo dos redatores do DCRC,
houve um convite realizado pela secretaria de educagdo, portanto, ndo houve um processo
seletivo especifico, ou uma mobilizacio mais ampla na rede de professores para os convites e
composicdo do banco de redatores, o que nos permite refletir que ndo houve um movimento
democratico na escolha dos elaboradores, algo tipico da ideologia neoliberalista, a ndo produgdo de
democracia e de se tornar algo natural. (BROWN, 2018).

Durante a entrevista com um dos professores redatores, quando indagado sobre como
foram as etapas de elaboracdao do DCRC, ele menciona que foi um processo longo, com
muitas reunioes, dialogos e discussoes sobre a BNCC. Foi citado que as equipes de trabalho
por area de conhecimento, receberam a orientacdo de convidar mais pessoas que pudessem
contribuir com a produgdo do DCRC e nos leva a inferir que os convites além de ndo serem
democraticos, foram feitos por afinidades e semelhangas ideol6gicas.

Em relacdo ao ensino por competéncias e habilidades, que tem como foco o protagonismo

estudantil e usado como uma das justificativas centrais para a implantacdo do novo ensino médio
podemos afirmar que sdo questionaveis. Na verdade, elas parecem disfarcar uma ldgica

neoliberal de producdo de mdo de obra, que ndo se reflete na realidade do ensino em si.

Assim, com a reforma do ensino médio no Brasil, caminhamos para o contexto de
reproducdo do neoliberalismo e as escolas, através de seus curriculos, como afirma Arroyo
(2013), avancam para uma negacdo de conhecimentos. No cendrio estudado, se dialogarmos

com as ideias de Bourdieu (2007), veremos que a escola reproduz a legitima¢do da dominagao

s



exercida pelas classes dominantes, funcionando também como um aparelho ideol6gico de

manutencao dessa mesma classe e reproduzindo as desigualdades sociais.

Sendo assim, a reforma do ensino médio nos propde uma educacdo voltada para os
alunos se adaptarem ao trabalho e as necessidades do capitalismo contemporaneo,
reproduzindo um processo de legitimacao da classe proprietaria/dominante e fazendo com que
a opressao, a exclusao social, bem como as condi¢oes também precarias das relacoes de

trabalho e da vida sejam naturalizadas como algo normal e ndo constituido socialmente.
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