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INTRODUCAO

Essa intervencdo pedagogica voltada para o letramento das relagdes étnico-
raciais teve como objetivo principal atender as exigéncias das Leis 10.639/2003 e
10.645/2008, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.
Nesse sentido, buscou-se promover a valorizacdo da diversidade étnico-racial, fortalecer
a identidade cultural dos estudantes e contribuir para o enfrentamento ao racismo no
ambiente escolar.

Para isso, utilizou recursos audiovisuais que abordam as tradigdes e os modos de
vida de comunidades afrodiaspéricas do Amapa. A proposta busca promover uma
reflexdo critica e aprofundada sobre a producdo e reproducdo de vidas Outradas no
contexto escolar, valendo-se de narrativas visuais afrocentradas como instrumento de
ruptura com as teias de significados forjadas desde o periodo colonial.

Trata-se de uma pratica que tensiona os curriculos tradicionais ao colocar em
evidéncia temadticas que, embora presentes no cotidiano de pessoas racializadas,
permanecem invisibilizadas na formacao docente, como o escrutinio sobre a constru¢ao
racial, imaginaria e social do termo “negro” como sujeito e identidade racializada, a partir
da experiéncia da negritude ligada ao legado da diaspora africana.

Seu objetivo central ¢ combater praticas, contetidos e posturas pedagdgicas
orientadas pela branquitude que predominam em pleno ambiente escolar, operando como
um veiculo ideoldgico que estrutura as praticas escolares a partir da negagdo do
conhecimento sobre o racismo e suas implicagdes.

Essa pedagogia da branquitude age de forma ativa no ambiente escolar, como
uma agéncia que invisibiliza os saberes e as praticas culturais produzidos pelos sujeitos

racializados, ao tempo em que cerceia sua autonima para atribuir significados e agir no
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campo social frente a experiéncia subjetiva do mundo e os cendrios historicos e culturais

em que a identidade € constituida (Moreira; Camara, 2013, p. 38-39).

Essa invisibilizacdo se reflete diretamente em praticas curriculares que ignoram
as experiéncias, os conhecimentos e as formas de existéncia proprias das juventudes
negras e periféricas, refor¢ando, em contrapartida, autoimagens Outradas e subordinadas.

Ao privilegiar contetidos e posturas orientados pela centralidade branca, a escola
contribui para a manuten¢ao de uma pedagogia da branquitude que produz existéncias
marcadas por um lugar de exterioridade forcada, um estar fora da norma, fora do
pertencimento universal e da posi¢ao de sujeito central (Kilomba, 2019, p. 37).

A escola, ao reproduzir apenas teorias pedagdgicas hegemonicas, contribui para
a manutencdo de um curriculo eurocentrado que silencia as vozes menorizadas,
reforcando a subalternizagdo e o apagamento cultural desses estudantes.

Compreender a escola como um espago de producdo de alteridades permite
vislumbrar as identidades como processos em constante construcdo, atravessados por
dindmicas de exclusdo, resisténcia e negociacdo cultural. Portanto, reconhecer e
incorporar Outras pedagogias constitui um passo fundamental na constru¢do de uma
educagdo verdadeiramente inclusiva ¢ antirracista.

A proposta pedagogica aqui apresentada busca evidenciar as desigualdades
raciais e sociais vivenciadas por estudantes, majoritariamente negros e pardos, oriundos
de comunidades marginalizadas no entorno da Escola Estadual Gongalves Dias, situada
na zona sul de Macapa, com o objetivo de revelar como o racismo estrutural atravessa o
cotidiano escolar, muitas vezes de maneira invisibilizada, mas com efeitos profundamente
danosos.

Para captar como as interagdes € experiéncias no ambiente escolar expressam
conexdes entre dilemas individuais e estruturas sociais mais amplas, optou-se pela coleta
de dados por meio da observacdo direta participante. Essa metodologia permitiu um
acompanhamento proximo das dindmicas cotidianas da escola e o registro das interagdes
sociais que evidenciam os padrdes de racializacdo presentes nesse contexto.

Embora a escola adote um modelo de gestdo democratica, previsto na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional — LDB, Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996,
e no Plano Nacional de Educacdo — PNE, instituido pela Lei 13005 de 25 de junho de
2014, a participacao efetiva da comunidade escolar ¢ limitada, e, muitas vezes, restrita a
processos burocraticos e formais, sem promover o engajamento real de estudantes,

familias e profissionais da educag¢do na vida escolar.
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No contexto da escola Gongalves Dias observa-se uma realidade atravessada por
tensdes sociais e raciais. A maioria dos estudantes reside em comunidades periféricas e
integra familias em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, condicdo que ndo
apenas limita o acesso a oportunidades educacionais e culturais, mas também reforca
dindmicas historicas de exclusdo, nas quais o sistema capitalista se estruturou tendo a raca
ou o racismo como principio organizador (Fanon, 2020; Quijano, 2007).

Construida pelo colonialismo e mantida pela colonialidade, essa hierarquia racial
estabelece quem pode ser reconhecido como produtor de conhecimento e quem ¢ relegado
a condicdo de subalterno (Maldonato-Torres, 2007). Essa légica se perpetua nos
ambientes escolares quando os saberes, vivéncias e epistemologias racializadas, como as
negras, sdo deslegitimadas, refor¢cando desigualdades e naturalizando a inclusdo parcial,
e ndo plena, dos coletivos negros no espacgo educativo (Gomes, 2013).

Esse distanciamento contribui para a manutencdo de barreiras estruturais e
pedagogicas que impedem o pleno desenvolvimento pleno das potencialidades dos
estudantes. A negacao das culturas e seu consecutivo silenciamento no curriculo escolar,
denuncia o carater seletivo e excludente dos contetidos que compdem a educagio formal,
tornando o curriculo tradicional uma tecnologia ideoldgica que privilegia visdes de
mundo brancas, masculinas e de classe média, em detrimento de outras formas de
conhecimento, experiéncias e existéncias (Santomé, 1995).

Tomando a brancura como elemental central, essa pratica pedagogica atua como
um dispositivo estrutural que organiza a escola a partir da negacdo do racismo e da
deslegitimagdo de saberes que desafiem a ordem (neo)colonial. Essa pedagogia da
branquitude naturaliza a hierarquia sociorracial e define o que ¢ considerado
conhecimento legitimo, garantindo e mantendo uma leitura colonial do mundo e o
privilégio branco.

Na pratica escolar, ela desracializa episddios de racismo, tratando-os como
incidentes isolados e reforca a ideia de neutralidade. Além disso, exerce controle
disciplinar mais rigoroso sobre corpos negros, vistos como ameacgadores, e responsabiliza
individualmente os jovens periféricos pela evasao.

Ao ignorar as formas distintas pelas quais as culturas negras, indigenas,
populares e periféricas sdo tratadas, a escola reproduz desigualdades sociais, apagando

narrativas e saberes que poderiam contribuir para uma formag¢ao mais integral e critica.
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Esse silenciamento de vozes e experiéncias negras legitima a exclusdo simbolica
e reforca a branquitude como padrao normativo, perpetuando o projeto colonial no espago
educacional de limitacdo ontologica e emancipatoria (Carneiro, 2023).

Impedidos de se reconhecer no processo educativo, os jovens passam a vivenciar
dinamicas de desidentificacdo, desenvolvendo baixa autoestima, desvaloriza¢ao de suas
origens (Santomé, 1995), alienagdo profunda e um sofrimento psiquico que corrdi a
dignidade (Fanon, 2022) e instila um sentimento de revolta contra os iguais (Souza,
2024).

A auséncia dessas vozes no curriculo ndo ¢ neutra, mas profundamente politica,
pois mantém e legitima uma hierarquia cultural que naturaliza a inferioriza¢do e a
subordinacdo de determinados grupos sociais (Arroyo, 2014), como a populagdo
afroamazonica, sujeitos afrodescendentes cujas historias, culturas e resisténcias se
cruzam com o territdrio amazonico, o que envolve dimensdes culturais, territoriais e
politicas muito particulares.

Romper com essa logica requer a construgdo de um curriculo mais democratico,
que valorize a pluralidade cultural, promova o reconhecimento das diferengas e combata
a reproducdo de esteredtipos e discriminacdes que reforcam a constidncia de
posicionamento de sujeitos racializados como o “outro” dentro de uma logica colonial e
eurocéntrica de saber-poder.

A producdo e reproducdo da vida Outrada ndo é apenas uma marcagdo da
diferenga, mas uma imposic¢do hierdrquica que nega ao sujeito negro humanidade plena e
autonomia discursiva, porque ele ¢ transformado em objeto de discurso, em representacdo
exotica ou perigosa, ¢ impedido de se constituir como sujeito de sua propria narrativa
(Kilomba, 2019, p. 37), o que o faz aprender a vestir mascaras psiquicas e culturais para
sobreviver em um mundo branco que o rejeita (Fanon, 2022).

Essas mascaras representam o esfor¢o de adaptacdo a uma linguagem e a um
comportamento que ndo sdo 0s seus, mas impostos por uma estrutura racista que exige a
negacdo da propria identidade, para, sob for¢a, performar uma subjetividade aceita pelo

opressor, € viver um constante estranhamento de si (Fanon, 2022).

METODOLOGIA
Este trabalho estd organizado em duas etapas metodoldgicas interdependentes.
A primeira, de natureza cientifica, concentra-se na construcao e no aprofundamento da

problematica central da pesquisa, buscando compreender os fundamentos tedricos, os
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contextos historicos e sociais, bem como os desafios criticos que envolvem a tematica

étnico-racial.

Entre os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa, sobressai,
inicialmente, a pesquisa documental, que consistiu na analise de normativas oficiais da
educacdo brasileira, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB),
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais, as Leis n° 10.639/2003 ¢ n° 11.645/2008, bem
como a Resolugao n°® 1/2004 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE).

Para examinar como os discursos escolares constroem e ressignificam as nogdes
de identidade, racialidade e cultura afrodiasporica, foi adotada a andlise critica do
discurso (Fairclough, 2001) como um segundo procedimento metodolégico. Para
alcangar esse proposito, foi realizada uma leitura critica do Referencial Curricular
Amapaense (RCA), com o objetivo de construir uma analise propositiva orientada por
uma perspectiva descolonizadora do curriculo, fundamentada nas pedagogias do Outro
(Arroyo, 2019; Ferreira, 2021; Rufino, 2019).

Essa abordagem buscou evidenciar a necessidade de aprofundar o entendimento
das tematicas regionais no documento, de modo que os conteudos relacionados ao
contexto amazonico e as realidades locais sejam tratados nao apenas de forma superficial
ou ilustrativa, mas com densidade analitica, reconhecimento historico, relevancia critica
e valorizagdo efetiva dos saberes produzidos por povos afrodescendentes, quilombolas,
indigenas e tradicionais da regido.

Quando reduzidos a mengdes simbolicas, esses saberes correm o risco de
reforcar a 16gica excludente que ha séculos estrutura as relagdes sociais no Brasil. O RCA,
enquanto documento normativo oficial da educagdo no estado do Amapa, oferece uma
oportunidade concreta para enfrentar o racismo epistémico, institucional e estrutural que
atravessam a sociedade.

No entanto, essa oportunidade s6 se realiza plenamente se o curriculo for
tensionado a partir das vivéncias, memdrias, narrativas e epistemologias dos povos
amazonidas. Isso significa abrir espago para saberes orais, praticas culturais, expressodes
territoriais e formas de resisténcia que emergem dos sujeitos amapaenses, configurando
um curriculo vivo, organico, conectado com suas realidades e verdadeiramente
comprometido com a transformagao social.

Inspirado pelas pedagogias do Outro, o RCA ndo deve apenas reconhecer a

diversidade, mas coloca-la como eixo estruturante de todo o processo educativo para
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permitir que os sujeitos se vejam, se escutem e se narrem dentro da escola, ndo como
excegOes isoladas ou figuras folclorizadas, mas como protagonistas epist€émicos e
historicos de sua propria formagao.

Essa abordagem permite desvelar os mecanismos discursivos que naturalizam
determinadas crengas e representacdes, frequentemente utilizadas para sustentar
estruturas simbolicas e materiais de dominagao racial, as quais reificam a autoimagem
marginal, subalterna e periférica da pessoa no cotidiano escolar. Por meio da identificagdo
dos processos de construcdo desses discursos e da producdo de sentidos, buscou-se
compreender como as relagdes étnico-raciais sao tensionadas, revelando as sutilezas que
perpetuam o racismo estrutural naquele ambiente.

Foram priorizadas, nesse processo investigativo, gerado a partir de uma revisao
bibliografica, categorias analiticas como colonialidade (Bernardino-Costa, Grosfoguel,
Maldonato-Torres, 2023), subcidadania (Souza, 2022, 2023), racismo estrutural
(Almeida, 2018; Carneiro, 2023), branquitude (Bento, 2022), arquivo (Foucault, 2008) e
descolonizagao (Rufino, 2019, 2021; Rufino; Simas, 2020; Gomes, 2017, 2023),
fundamentais para compreender as dindmicas de poder que atravessam as praticas
escolares e os modos de subjetivagdo de professores e estudantes.

Especial atengdo foi dada a forma como a Outridade (Kilomba, 2019; Freire,
2023), isto €, a constituicdo racializado do “Outro”, é produzida nas narrativas e
interagdes no espaco escolar. Essa producdo discursiva gera marcadores de diferenca
racial que ndo apenas classificam, mas hierarquizam os sujeitos, legitimando a exclusao
simbolica e material daqueles que ndo se alinham aos padrdes normativos da branquitude.

Assim, a andlise critica do discurso revelou-se um instrumento potente para
entendimento de enunciados aparentemente neutros que circulam nas escolas, permitindo
compreender como o racismo se reinscreve nas micropoliticas do cotidiano e como pode
ser enfrentado por meio de praticas pedagdgicas descolonizadoras e antirracistas.

A discussdo sobre o racismo estrutural no ambiente escolar perpassa o escrutinio
critico do curriculo, evidenciando como a perspectiva eurocéntrica ainda prevalece,
invisibiliza saberes e tradi¢cdes afro-indigenas e reifica a autoimagem de pessoas
periféricas.

No intuito de superar esta marca colonial do programa pedagogico-curricular,
toma-se como necessdrio incorporar saberes que valorizem as ancestralidades, as
cosmovisdes, os modos de vida, a cultura, a tradi¢do e a religiosidade afroindigenas ao

ensino de Sociologia.
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Ao adotar esta perspectiva, a escola deixa de ser reprodutora das hierarquias
sociais e passa a se constituir como espago de resisténcia e transformagao, e assumir um
papel ativo na constru¢do de uma educagdo verdadeiramente decolonial.

A decolonialidade se apresenta como um projeto politico em curso, que propde
a sociedade a revisdo critica da heranga colonial. Ela convida todos a compreenderem,
assumirem e enfrentarem as desigualdades estruturais deixadas pelo colonialismo, ainda
presentes em diversos aspectos da vida social, mobilizando a educacdo como agéncia
libertadora e instrumento de transformacao (Bernardino-Costa; Grosfoguel; Maldonato-
Torres, 2023).

Trata-se de formar estudantes ndo apenas conscientes e criticos, mas também
engajados na desconstrug¢do das narrativas que historicamente legitimaram a exclusdo e a
subalternizagio de um povo sobre outro. E um passo essencial para romper com o pacto
silencioso das elites que sempre lucraram com a ignorancia alheia e para promover, enfim,
uma justiga social real, que ndo seja apenas retorica vazia.

Entretanto, este caminho carece de um processo que descolonize o candnico para
implementagdo de uma pratica educativa verdadeiramente inclusiva e pluridiversificada,
que reconheca e valorize os saberes historicamente marginalizados dentro dos contetudos
programaticos, deflagrando um processo de questionamento das bases politicas que
orientam a pedagogia da branquitude.

Ao trazer a etnografia como método e o audiovisual como linguagem, propds-se
uma ruptura com a pratica educacional monolédgica gerada em torno da branquitude, e a
sugestdo de um curriculo que reconheca o conhecimento subjugado, revisite e os reative
como parte do processo educativo.

A segunda etapa, de carater didatico, voltou-se para a aplicagdo pratica do
audiovisual como recurso pedagogico afrocentrado nas ensinagens de Sociologia na 3*
série do ensino médio, examinando de que forma essas ferramentas contribuem para
enriquecer os processos de ensino-aprendizagem, tornando os conteudos mais
significativos, engajadores e alinhados as vivéncias e identidades dos estudantes.

A didatica dessa intervengao estd fundamentada em praticas pedagogicas ativas
e da ensinagem (Anastasiou, 2004), que colocam o estudante no centro do processo de
ensino-aprendizagem como sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento, estimulando
a reflexdo critica, a problematizacao e a autoria.

Este exercicio de letramento afro-referenciado buscou afirmar a escola como um

espaco de construcdo de alteridades, onde as identidades sdo forjadas em meio a
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dindmicas de exclusdo e estratégias de resisténcia que frequentemente escapam aos
modelos normativos de pertencimento e reconhecimento.

A exibi¢do do documentario, ancorada por metodologias ativas como rodas de
conversa e producdo textual afrorreferenciada, incentivou a reflexdo critica e o
compartilhamento de experiéncias pessoais, criando um espago de escuta e acolhimento.

A produgdo coletiva de materiais sensibilizadores, como murais tematicos,
cartazes interativos e textos autorais, potencializou a expressao criativa dos estudantes,
consolidando o aprendizado de forma significativa.

As atividades propostas buscaram articular teoria e pratica, favorecendo a
aprendizagem contextualizada, respeitando os saberes prévios dos alunos e promovendo
o didlogo constante entre educador e educandos.

Além disso, essa abordagem buscou deslocar o foco do ensino tradicional,
valorizando a colaboragdo, a investigagdo, a autonomia e o protagonismo juvenil,
alinhando-se a uma perspectiva emancipatoria e descolonizadora do ensino. Esta
intervengdo de letramento racial ¢ uma proposta de construir um curriculo que va além
da inclusdo simbolica e promova de fato uma educagdo pluridiversificada, critica e

comprometida com os processos de descolonizagdo do conhecimento.

REFERENCIAL TEORICO

O mais claro exemplo disponivel de violéncia epistémica € o projeto
remotamente orquestrado, vasto e heterogéneo, de se constituir o sujeito colonial como
Outro (Spivak, 2010, p. 60), ou seja, como alguém diferente, inferior, irracional e
subalterno em relacdo ao europeu, que se colocava como modelo de racionalidade,
civilizacdo e humanidade.

Essa constru¢do nio foi um evento isolado, mas um processo sistematico e
complexo, operado ao longo do tempo por diversas institui¢gdes e discursos, como a
ciéncia, a religido, a arte e a educagdo (Quijano, 2005).

A entrada do termo negro no vocabuldrio moderno ndo foi neutra nem casual.
Ela acompanhou o surgimento de um projeto de conhecimento e poder tipico da
modernidade, no qual as ideias de raca foram construidas para servir a formas de controle,
dominagdo e segregagdo. Assim, tanto a no¢ao de raga quanto a identidade “negro” foram
produzidas historicamente como parte de um processo colonial manipulatorio, um
“delirio” no sentido de ser uma inveng¢do social usada para justificar desigualdades e

hierarquias (Barros, 2019, p. 30).
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Na medida em que o colonizado foi transformado em um sujeito subalterno
globalmente, o negro amazodnida foi transformado num sujeito subcidadao regionalmente,
muitas vezes visto como exoético ou invisivel, o que reforca sua “precaria subje-tividade”
(Spivak, 2010, p. 61), ou seja, a constante ameaca de apagamento da identidade.

A obliteragdo dos rastros do Outro, ou seja, o apagamento dos saberes e
experiéncias que ndo se encaixam na episteme dominante, ecoa nas escolas do Amapa,
onde a histéria e a cultura afro-amazonicas sdo frequentemente reduzidas a datas
comemorativas ou conteudos pontuais e alegoricos.

Incorporar saberes e culturas historicamente silenciadas no curriculo escolar de
forma significativa ¢ reconhecé-las como como fontes legitimas de producgdo de
conhecimento e partes constitutivas da realidade social (Gomes, 2023).

Promover a justi¢a curricular exige um compromisso pedagogico e ético que
assegure aos estudantes o reconhecimento e a valorizacdo de seus modos de vida nos
saberes escolares, favorecendo sua enunciacdo e emancipagdo (Freire, 2023) através do
fortalecimento de sua resisténcia ontoldgica (Fanon, 2022) e ruptura com a légica de
exclusdo.

Esse reconhecimento demanda um movimento pedagdgico e ético que promova
a justica curricular, permitindo que os estudantes vejam representados e valorizados, nos
saberes escolares, seus modos de vida, o que contribui diretamente para sua enunciagdo
e emancipacao (Freire, 2023), ao romper com a logica de existéncia excludente e reforcar
sua resisténcia ontologica (Fanon, 2022). Tal efetividade, no entanto, s6 se concretiza por
meio da agéncia do outro, pois € na presenga € com a participagdo ativa desse outro que
se rompe, de fato, a exclus@o e se constroi um espago real de reconhecimento, escuta e
transformagao.

A construcdo da identidade propria acontece na relagdo com o outro, em que o
“eu” s6 se afirma plenamente quando reconhece e interage com a alteridade (Freire, 2023,
p. 42), e aponta para uma concepgao dialdgica de constituicdo do sujeito em contraposi¢ao
as logicas de subjetivagdo impostas por sistemas de dominagao que funcionam dentro da
l6gica do racismo estrutural.

A identidade ndo ¢ algo que se encerra em si mesma, mas se constitui no
encontro, na escuta atenta e no reconhecimento do outro. Esse entendimento assume um
papel crucial no campo das relagdes étnico-raciais, pois abre caminho para refletir sobre
praticas de resisténcia e processos de reconstruc¢do identitdria diante da légica racial

dominante, que historicamente negou, silenciou e desumanizou os corpos negros. Sem a
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presenga e a participacdo ativa desse outro, qualquer esfor¢o de transformagdo permanece
insuficiente, limitado a um gesto isolado e superficial.

A mestigagem foi estrategicamente utilizada nesse processo de dominagao como
um dispositivo politico para negar a existéncia do racismo, mascarando as desigualdades
e tensOes raciais presentes na sociedade. Essa negacdo, contudo, ndo eliminou as
estruturas de opressdo, pelo contrario, reforgou-as e mantém a supremacia branca de
forma velada (Gomes, 2023; Mills, 2023; Nascimento, 2016).

Ao colocar identidade e negritude no norte amazonico sob uma perspectiva
critica, torna-se indispensavel enfrentar ndo apenas as contradi¢des do racismo estrutural,
mas também desmascarar o papel da mesticagem como construgdo social. As criticas do
movimento negro apontam que, embora a mesticagem seja frequentemente apresentada
como simbolo de diversidade e harmonia, ela opera, na pratica, como um mecanismo de
apagamento das especificidades negras e de manutencdo das hierarquias raciais,
reforcando as desigualdades que pretende disfarcar (Carneiro, 2023; Gonzales, 1984;
Nascimento, 2016).

Este exercicio nos leva a questionar a ideia de uma metafisica racial que fixa
lugares definidos para negros e brancos na sociedade brasileira (Barros, 2019) e a
denunciar como a ideologia da mestigagem foi historicamente mobilizada para diluir as
identidades negras, reforgando mecanismos de exclusdo e promovendo o apagamento
cultural (Munanga, 2024).

A racializagdo da identidade impde limites a subjetividade negra, aprisionando-
a em categorias que refor¢cam hierarquias sociais e simbolicas. Portanto, a luta contra o
racismo ndo pode se reduzir a reafirmacdo de uma identidade essencializada, pois isso
acabaria por legitimar a propria logica excludente do pensamento racial.

A identificacdo, sendo uma ligagdo emocional profunda, tende a fixar os sujeitos
dentro de certos limites identitarios e experiéncias concretas, dificultando a abertura para
novas possibilidades, por isso, a superacdo das categorias raciais rigidamente
estabelecidas ¢ essencial para que sujeitos negros possam construir suas identidades de
maneira mais autobnoma e plural, rompendo com os confinamentos impostos tanto pelas
identificacdes histoéricas quanto pelas estruturas sociais, € ampliando os horizontes de
reconhecimento e existéncia (Barros, 2019, p. 16).

A construc¢do da identidade nacional baseada na miscigena¢do operou como um
mecanismo ideoldgico que impedia o fortalecimento de uma identidade negra consciente

e coletiva (Munanga, 2024). Ao questionar a rigidez das categorias raciais, destaca-se o
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risco de a identidade negra ser enfraquecida por um discurso universalista que, em vez de

promover a igualdade, perpetua desigualdades.

Esse processo relacional de construcdo identitaria encontra no audiovisual
negro-afroamazonico um veiculo potente de transformagao, pois ali a imagem ndo ¢ mero
espelho, mas superficie viva de escolhas, em que angulos, cortes, luzes, vozes, siléncios,
sd0 marcados por uma inten¢do que dobra o tempo e o espago. O que se vé ndo € nunca
o todo, mas aquilo que ¢ dado a ver, o fragmento visivel de uma alteridade que insiste em
existir para além do enquadramento. O audiovisual, assim, ndo apenas captura, ele
fabrica, insinua, tensiona, recorta a ficgao e o fato, instaurando brechas por onde o sujeito
negro-afroamazonico escapa das margens e reinscreve-se como presenga, memoria,
narrativa (Batista, 2016, p. 156-157).

Ver ¢ sempre um ato de implicagdo, criar imagem, um gesto politico e a
visualiza¢do uma imersdo em que a “diversidade epist€émica” desponta como o horizonte
para onde convergem tanto o paradigma de transi¢ao, um paradigma de conhecimento
prudente para uma vida decente, quanto um outro paradigma emergente, tecido a partir
das perspectivas, saberes e racionalidades subalternas (Mignolo, 2003, p. 668). E nesse
encontro de caminhos que se abre espaco para reimaginar os modos de conhecer,
deslocando o centro hegemonico e acolhendo a pluralidade das vozes silenciadas.

Protagonizado por sujeitos negros dos territorios periféricos e quilombolas do
Maruanum, o audiovisual surge como meio expressivo, politico e pedagdgico que
denuncia os efeitos da colonialidade do poder e, a0 mesmo tempo, constréi novas
narrativas em que esses sujeitos assumem o protagonismo de suas historias. Ao
representarem suas vivéncias, afetos e praticas culturais, forjam um novo “eu” ancorado
na ancestralidade antes marginalizada, em um processo identitario que se da na relagdo
com o outro. Nesse contexto, o audiovisual atua como dispositivo dialégico, permitindo
que os sujeitos negros se reconhecam e convoquem o outro, Estado, escola, branquitude
— a um reposicionamento ético, rompendo com o olhar exotico e opressor e abrindo
espaco para uma ética de reconhecimento e convivéncia.

Essa pratica afrovisual atuou no ambiente escolar como resisténcia a obliteracdo
assimétrica da subjetividade (do Outro) (Spivak, 2010, p. 60), ao propor que os rastros
dessa subjetividade sejam reinscritos na escola como ferramentas de ensino e formagao
¢tica, e nao como veiculos de alienagao.

Ao defender uma educacdo que promova a enunciacdo dos sujeitos

historicamente oprimidos, estimulando a consciéncia critica e a transformacgdo da
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realidade vivida (Freire, 2023), o ensino de Sociologia especialmente nos estudos das
relagdes étnico-raciais, se configura como um espaco privilegiado para o exercicio de
descolonizagdo do saber e valorizagdo de epistemologias marginais, periféricas.

O audiovisual afroamazonico materializa, de forma potente, a sociologia da
negritude Outrada ao permitir que o sujeito historicamente oprimido se reconhega como
agente histdrico, cultural e politico em constante didlogo e transformacdo com o outro.
Mais do que resisténcia, trata-se de afirmacdo e enfrentamento das hierarquias coloniais,
com a identidade negra emergindo como for¢a viva de descolonizacdo e reinvencgao.
Nesse processo, o audiovisual ultrapassa o campo artistico e assume um papel ético,
educativo e emancipador, catalisando mudangas subjetivas e sociais. A imagem em
movimento, nesse contexto, torna-se um recurso pedagogico estratégico para valorizar as
narrativas e praticas culturais afrocentradas, fortalecendo o pertencimento étnico-racial e
fomentando uma cidadania critica que reconhece e celebra a diversidade do pais.

Dessa forma, o uso consciente e engajado do audiovisual contribui diretamente
para a efetivacdo das Leis n® 12.288/2010, Estatuto da Igualdade Racial, 10.639/2003 e
n® 11.645/2008, da Resolugdo CNE/CP n° 01/2004 ¢ do Parecer CNE/CP n° 03/2004,

consolidando praticas educativas alinhadas a equidade e a justica racial.

CONSIDERACOES FINAIS

A Sociologia oferece olhar disciplinado que interpreta experiéncias cotidianas a
luz das estruturas sociais, revelando tanto as limitagdes impostas quanto as possibilidades
de transformacdo. Ao conectar agdes individuais as condig¢des sociais mais amplas, o
pensamento socioldgico amplia a visdo de mundo e permite compreender as raizes e os
mecanismos de legitimagao das desigualdades (Bauman; May, 2010, p. 264-265).

O racismo estrutural, enraizado nas dinamicas historicas do colonialismo ¢ da
escraviddo, se manifesta no ambiente escolar por meio de violéncias simbolicas e
exclusdes naturalizadas. Comentérios discriminatorios, esteredtipos raciais e a
invisibiliza¢do das culturas negras e indigenas no curriculo sdo expressdes cotidianas
desse racismo, que atua de maneira silenciosa, mas profunda e efetivamente estruturante.

A intervencdo pedagdgica utiliza o audiovisual sobre a cultura e a tradi¢cdo da
comunidade quilombola de Carmo do Maruanum como ferramenta para desconstruir
esteredtipos, valorizar as identidades negras e indigenas e conectar o ensino as vivéncias

dos estudantes.
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Ao combinar imagem, som e movimento, o audiovisual afroamazonico permite
uma abordagem sensivel e envolvente das questdes sociorraciais, resgatando narrativas
marginalizadas e promovendo uma educag¢do antirracista e descolonizadora, tornando o
audiovisual um espaco dindmico onde se organizam, se preservam e se atualizam
enunciados que definem as condi¢des de possibilidade do dizer e do visivel sobre as
experiéncias negras na Amazonia, ndo apenas como registros do passado, mas como
sistemas que ordenam o que pode emergir como discurso valido no presente (Foucault,
2008).

Nesta proposta e para além dela, o audiovisual ndo opera apenas como deposito
documental, ou arquivo (Foucault, 2008, p. 247), mas como pratica viva que intervém
nas redes de poder-saber, reconfigurando memorias, identidades e resisténcias que
historicamente foram silenciadas ou marginalizadas, tornando evidente que a produ¢ao
audiovisual ndo apenas representa realidades sociais, mas institui novos significados,
valores e formas de ser, rompendo com as determinagdes herdadas e abrindo espago para
a criacdo coletiva de um outro mundo possivel.

O audiovisual negro-afroamazdnico nao ¢ apenas um testemunho ou um reflexo,
mas uma poténcia instituidora que reorganiza o campo simbolico e, com isso, redefine os
horizontes do imaginario social, instituindo novos sentidos, valores e modos de
existéncia, criando fissuras nas herangas coloniais e abrindo espago para a imaginagao de
outros futuros (Castoriadis, 1987).

A escola deixa de ser apenas um espago de transmissdo de conhecimentos
normativos e para se transformar em um ambiente de resisténcia, criacdo e emancipagao
mediante o questionamento das narrativas consideradas candnicas e a formacdo de
sujeitos autdnomos, criticos € empoderados, capazes de reconhecer e valorizar suas
proprias historias e culturas, compreendendo-se como parte ativa na construgao simbdlica
de sua realidade social.

O imaginario cotidiano, entendido como um conjunto de significa¢des
socialmente construidas que organizam e naturalizam a realidade social, moldando
percepgoes, valores e relagdes de poder (Castoriadis, 1987), revela seu carater instituidor
ao configurar aquilo que ¢ percebido como realidade, legitimando hierarquias e
sustentando violéncias simbdlicas.

No espaco escolar, essas constru¢cdes ndo apenas moldam as relagdes entre
estudantes, professores e saberes, mas também reforcam desigualdades e expressdes de

opressao, como 0 racismo.
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Reconhecer essas estruturas no cotidiano da escola tornou possivel ndo apenas
despertar a conscientiza¢do, mas também fomentar a construcdo coletiva de estratégias
para enfrentar o racismo, impulsionando transformacdes nas praticas pedagogicas e
ampliando o repertorio critico e reflexivo dos estudantes.

Afro-referenciado, o audiovisual entra em sala de aula como feitico de imagens
e sons, abrindo portais com rostos negros na tela e historias silenciadas ganhando voz, o
batuque atravessa o som da central de ar-condicionado transmudando a sala em quilombo,
pulsante, que passa a territdrio ancestral reinventado no agora, desenhando caminhos que
os manuais educacionais ndo preveem, abrindo brechas entre mundos que s6 o
encantamento coletivo pode alcangar.

Este suporte para a reflexdo critica sobre o aprendizado étnico-racial, torna-se
estratégia de letramento, instigando nos estudantes reflexdes sobre como as narrativas
operam, como os discursos sdo construidos e de que forma as imagens comunicam
sentidos.

Ao romper com os modelos tradicionais de transmissdo de conhecimento,
marcados pela hegemonia eurocéntrica, pela reproducao de verdades universalistas e pela
manuten¢do da pedagogia da branquitude, a inser¢do de producgdes audiovisuais que
retratam vivéncias, traumas, resisténcias e expressoes culturais afro-amazonicas cria um
espaco no qual os estudantes nao apenas se reconhecem e afirmam suas identidades, mas
também se tornam sujeitos ativos na produc¢do de suas proprias narrativas.

Ao desafiar os discursos dominantes, esses jovens abrem caminho para
reconstruir sentidos de pertencimento e resisténcia, incorporando a diversidade como
principio estruturante, fomentando um pensamento critico, valorizando as identidades
historicamente marginalizadas e promovendo a construcao coletiva de saberes capazes de
enfrentar as desigualdades e produzir novos horizontes de sentido, verdadeiramente

decoloniais.
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