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RESUMO

Esta comunicagdo tem como objetivo apresentar reflexdes que envolvem a experiéncia
e a percepc¢ao docente sobre o curriculo de Sociologia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
no contexto do sistema prisional. Como aporte tedrico conta com contribui¢des dos estudos
criticos de curriculo e pesquisas de estudiosos da Educacdo Prisional. Com abordagem
qualitativa, este estudo apresenta dados de campo obtidos por um dos autores que ¢ docente em
uma escola inserida em uma penitenciaria localizada em Minas Gerais, bem como discussoes
produzidas em um grupo de estudos que integram os demais autores. O texto se organiza a partir
de uma introdugdo, problematizando o curriculo a partir da experiéncia docente no sistema
prisional, o desenvolvimento em duas se¢does com debates e contribui¢cdes da teoria critica do
curriculo e algumas consideracdes que podem contribuir para trabalhos futuros.

Palavras-chave: Curriculo, Educacao de Jovens e Adultos, Sociologia, Sistema Prisional

INTRODUCAO

Esta comunicagdo tem como objetivo apresentar reflexdes que envolvem a experiéncia
e a percepcao docente sobre o curriculo na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto
do sistema prisional. Como aporte teodrico conta com contribui¢cdes dos estudos criticos de
curriculo e pesquisas de estudiosos da Educag@o Prisional. Com abordagem qualitativa, este
estudo apresenta dados de campo obtidos de um dos autores, que ¢ docente em uma escola
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Para alcancar os objetivos propostos foi necessario recorrer as anotagdes de um diario
de campo, construido a partir da experiéncia vivida e para uma finalidade académica diante do
interesse nos estudos sobre a Educagdo Prisional. As anotagdes inseridas na primeira se¢ao do
artigo constituem marcos sobre o inicio de uma atuagcdo docente em uma modalidade
diferenciada de ensino e a emergéncia de um curriculo no contexto da pandemia. Na segunda
secdo, no entanto, traz algumas experiéncias da pratica profissional com a retomada das
atividades presenciais, uma reflexdo sobre o “curriculo oculto” no cércere e os dilemas com os
quais o professor se depara ao atuar no sistema prisional. A teoria, contudo, se deu pela
contribuicdo dos tedricos criticos e a escolha por essa perspectiva epistemologica foi
influenciada pela nocdo de que a escola e a educagdo sdo instrumentos de reproducdo e
legitimagdo das desigualdades sociais. Como vertente critica, essa abordagem permite refletir
uma perspectiva libertadora que se relaciona as contradi¢cdes presentes na sociedade capitalista
e de forma mais centrada em uma concep¢do de educagdo voltada para um publico

marginalizado socialmente.

1. A EDUCACAO PARA ALEM DE “MUROS” E “PAREDES”: O INIiCIO DE
UMA REFLEXAO DOCENTE

O texto a seguir configura-se como um relato de campo de uma das autoras desta
comunicagdo, construido a partir de uma experiéncia docente no sistema prisional. Por meio
dele, sdo compartilhadas impressoes, desafios e reflexdes vivenciadas no cotidiano escolar
dentro da prisdo, com foco nas questdes curriculares e nas especificidades que envolvem a
educacgdo de pessoas privadas de liberdade.

Desde que comecei a lecionar no sistema prisional no ano de 2021, tive muitas
inquietacdes que me levaram a refletir sobre o Curriculo nesse contexto. Tais reflexdes partiam
da minha formag¢ao em Ciéncias Sociais, da minha pratica enquanto docente ¢ de como estas
poderiam contribuir para a formagao de pessoas privadas de liberdade. Nesse ambito, varias
questdes se somavam as demandas de adaptagdo curricular para atender as experiéncias e
necessidades especificas dos alunos, como a limitagdo dos recursos e acesso a materiais
didaticos, o tempo limitado para a educacdo devido a rotina de seguranga das prisdes, a

descontinuidade dos estudos por motivos diversos e o clima escolar afetado pelo estigma.
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Minha experiéncia inicial se deu em consondncia com um contexto em que as redes de
educagdo brasileira adotaram o ensino remoto emergencial em fungdo do cenario pandémico,
no qual as estratégias pedagogicas também se modificaram. No ambito do Estado de Minas
Gerais, adotou-se o Plano de Estudo Tutorado (PET) que consistia em um material que ja vinha
pronto no formato de apostilas mensais e/ou bimestrais organizado com base no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (2020) e que se encontrava disponivel para download em um site
especifico’ criado para este fim. Para os alunos que nio possuiam acesso a Internet, o PET foi
disponibilizado de forma impressa, permitindo a entrega na residéncia dos estudantes ou a sua
retirada nos estabelecimentos escolares.

No sistema prisional, contudo, o trabalho com o PET se deu de forma peculiar, uma vez
que nao havia uma apostila elaborada para atender a EJA do sistema prisional. Desta forma, de
modo a compreender as demandas desse publico, cada escola estabeleceu formas de elaborar o
material com a contribui¢do dos professores que se responsabilizaram pela sua construgao.
Naquele ano em especifico, a matriz curricular obedecia a divisdo por areas de conhecimento
estabelecida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os professores se enquadravam
nas disciplinas com seus respectivos componentes curriculares: Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Geografia,
Historia, Filosofia e Sociologia), Linguagens e suas Tecnologias (Artes, Inglés e Lingua
Portuguesa). As disciplinas de Matematica e Educagao Fisica, contudo, ndo sofreram mudanca
na sua organizacao.

A elaboracdo do PET das disciplinas mencionadas foi realizada em grupos que se
reuniam presencialmente e por aplicativo de mensagens de acordo com a area em que 0s
professores pertenciam. Assim, as apostilas foram organizadas em conjunto, através de debates
que tinham como base o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais, o PET da area de
conhecimento e as demandas dos alunos privados de liberdade. Estes, por sua vez, recebiam as
apostilas nas celas, o que demandava o trabalho conjunto da secretaria da escola com os
policiais penais para garantir acesso ao material. A devolucdo também se dava por essa
dindmica até chegar aos professores para posteriormente corrigirem as atividades, lancar a
frequéncia e as notas no Diario Eletronico Digital (DED).

Sobre o relato acima, ha de se questionar a perspectiva em que se reproduzem os

curriculos. De acordo com o sociélogo Michael Young (2014) h4 uma distin¢ao entre dois tipos

3> O enderego eletronico para acesso ao PET se encontra no link: https://seliga.educacao.mg.gov.br/ . Através dele
também ¢ possivel o acesso ao conteudo e as videoaulas.
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de conhecimento: o “conhecimento dos poderosos” e o “conhecimento poderoso”. Preocupado
com a abordagem do curriculo reduzida a perspectiva de reprodugdo das relacdes de poder,
Young define o conhecimento dos poderosos como aquele que seleciona os conteudos e toma
decisdes sobre o que entra ou ndo nos curriculos. Por outro lado, o conhecimento poderoso,
segundo o autor, corresponde a uma mudanca de perspectiva que permite olhar para além do
que se decide sobre o curriculo e se questionar se o curriculo especifico pode conter um
conhecimento que, ao ser adquirido pelos estudantes, serd poderoso. E esse poder se da no
sentido que a partir do conhecimento adquirido seja possivel interpreta-lo e transforma-lo.
Assim, a teoria do autor parte de um curriculo que se centre em um conhecimento dos quais 0s
estudantes ndo teriam acesso em outro lugar a ndo ser na escola.

Outro ponto para discussao seria de que o curriculo possui o papel normativo e o papel
critico, tal como ressalta Young (2014). Para ele, dizer que a teoria do curriculo possui um papel
normativo é concordar com o fato de que para possuir um curriculo critico ¢ preciso pensar em
normas e regras em sua aplicagdo pois, segundo o autor “é dificil ver um proposito no papel
critico da teoria do curriculo se ele estiver separado de suas implicagdes normativas — criticas
nao podem ser um fim em si mesmas” (p. 194). Assim, os professores precisam do curriculo
normativo como forma de afirmarem sua autoridade profissional, mas também atuarem como
criticos aos curriculos propostos, contextualizando com as diversas realidades, de modo que

exista a pratica de ambos os papéis, o normativo e o critico.

2. EDUCACAO ENTRE “GRADES”: UMA PROBLEMATIZACAO EM “CELAS”
DE AULA

Outro relato a ser estabelecido no debate curricular deriva da experiéncia em sala de
aula, estando presencialmente com os estudantes privados de liberdade. No contexto de
retomada das atividades presenciais foi possivel refletir sobre a dindmica e interagdes que
ocorrem no ambiente prisional e que podem influenciar ndo s6 na formagao pessoal e social dos
estudantes, mas na formagao dos professores. Desta forma, inicialmente ao ter tido contato
somente com o curriculo predefinido dos documentos oficiais, dos livros didaticos, das leis, dos
planos de ensino e do que ¢ formalmente definido, foi possivel atentar para o que a escola ensina
de forma implicita. Tal como pontua Silva (2003) existem aprendizagens informais que sdo

denominadas curriculo oculto. Segundo o autor, “[...] o curriculo oculto ¢ constituido por todos
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aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (p. 78).

Assim, como ressalta Araujo (2018), no curriculo oculto sdo aprendidos
comportamentos, atitudes, valores e orientagdes que a sociedade requer das novas geragdes para
que se ajustem as estruturas e ao funcionamento da sociedade ja constituida.

No contexto de uma escola inserida em uma penitencidria, ou em uma institui¢ao total
nos termos de Goffman (1961), torna-se possivel analisar de maneira mais aprofundada as
interagdes entre saber, disciplina e poder. Nesse ambiente, as relagdes pedagodgicas nao
acontecem de forma isolada, mas estdo diretamente atravessadas por dindmicas de controle e
vigilancia que estruturam a vida cotidiana dos sujeitos. A interacdo face a face nas praticas
escolares, tdo enfatizada por Goffman, revela uma tensdo constante entre os objetivos
educativos e as exigéncias institucionais de manuten¢do da ordem, da seguranca e da disciplina.

O curriculo, por sua vez, frequentemente assume uma forma hegemonica, marcada pela
reproducao de conteudos prescritos que pouco dialogam com as experiéncias de vida dos alunos
privados de liberdade, reforgando um modelo educativo voltado mais para o enquadramento
comportamental do que para a formagdo critica e emancipatoria. Assim, a escola no carcere
acaba por desempenhar um papel ambiguo: ao mesmo tempo em que pode abrir brechas para
processos formativos significativos, também opera como um instrumento de producdo de
identidades disciplinadas, ajustadas as logicas institucionais de controle, reforcando
desigualdades e reproduzindo as mesmas relacdes de poder que marcam o ambiente prisional.

Sobre essa mengao, € possivel descrever alguns aspectos especificos que constituem a
educacdo no carcere a partir da experiéncia vivida. Por motivos de seguranca e das rotinas da
penitencidria, as aulas ndo obedeciam ao horario definido para o seu inicio, muitas vezes haviam
atrasos de mais de uma hora para o inicio das atividades e, quando ndo atrasavam a retirada dos
alunos para a escola, as aulas eram canceladas. Esses cancelamentos se davam por motivos
diversos, sendo a maioria dessas justificativas pautadas na falta de um efetivo de policiais para
atender a escola. A consequéncia desses cancelamentos impactou diretamente a rotina dos
professores, pois por muitas vezes nao era possivel colocar em pratica os planejamentos das
aulas, o que gerava muita frustracao e desesperanga. Outro ponto se dava a sequéncia didatica
dos contetidos que ficavam comprometidos diante dos atrasos e cancelamentos constantes.

Diante da situagdo exposta, em que seria necessario readaptar os contetidos e trabalha-
los como projetos, a compreensdo do curriculo requer um olhar mais ampliado do que seja a

“neutralidade” das sele¢des do conhecimento. Considerando a situacao descrita, qual contetido
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¢ considerado importante para ser ensinado e seria possivel abrangé-lo diante de situagdes
externas a escola? Questdes como essa sao parte do cotidiano dos professores que lecionam no
sistema prisional precisam lidar. Como alternativa de muitos profissionais, o trabalho com
projetos passou a ser constante em suas aulas pelo fato de serem adequados a organizacdo do
tempo, dada a sua amplitude e durabilidade dessa estratégia de ensino. Nas reposicdes de aulas,
contudo, os projetos interdisciplinares envolviam professores de varias disciplinas, com
atividades dinamicas que envolviam jogos, filmes e debates.

Para pensar sobre essa realidade, Moreira e Candau (2007) fundamentados na
concepegdo historico-critica, defendem que o curriculo se trata de uma discussao ampla que
envolve pensar ndo somente nos conhecimentos escolares, mas no ensino e na aprendizagem,
nas relagcdes sociais, nas transformacdes e nos valores empreendidos na construcdo de

identidades. Assim, sendo, o curriculo ¢ compreendido como

[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio
a relagdes sociais, e que contribuem para a constru¢ao das identidades de nossos/as
estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforgos pedagdgicos
desenvolvidos com inteng¢des educativas (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.18).

No bojo de uma educacao voltada a atender os ditames capitalistas, tal como também
caracteriza a Educagdo Prisional, os autores mencionam um tipo de educagdo voltada para
atender as necessidades basicas de aprendizagem, de forma a suprimir alguns conhecimentos e
tratar outros como essenciais. O sistema educativo, contudo, pensado a partir de ideologias
reflete a economia capitalista, determinam papéis para os individuos e como agentes
hegemonicos atuam pelo ensino oculto que determinam também o conhecimento.

E coerente dizer, como mencionam Castro e Mariano (2015), que o conhecimento
reproduzido na escola tem intengdes diversas, ou seja, se destina a pessoas diferentes e classes
diferentes. Assim sendo, permite inferir que a distribuigao do conhecimento também ¢ desigual,
permitindo o acesso de certos grupos e a exclusdo de outros, uma vez que as instituicoes
escolares sdo dotadas de uma funcao ideologica.

Segundo Michael Apple, essa interpretagdo nos

[...] permite que comecemos a ver como a sociedade reproduz a si mesma,
como perpetua suas condi¢des de existéncia por meio da selegdo e transmissdo de
determinados tipos de capital cultural dos quais uma complexa, mas desigual,
sociedade industrial depende e como mantém a coesdo entre classes e individuos
pela propagacdo de ideologias que acabam por sancionar os arranjos institucionais
existentes ¢ que podem causar estratificacdo desnecessaria e desigualdade em
primeiro lugar (APPLE, 2006, p.98).
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Nesse ponto abordado pelo autor, as escolas constituem elementos importantes que
contribuem para a reproducdo da desigualdade por difundirem determinados tipos de
conhecimento, uma vez que o controle do conhecimento ¢ um fator importante para a
ampliacdo da dominacdo ideoldgica. Desta forma, o reconhecimento dos interesses sociais
que orientam o curriculo devem ser levados em consideragdo. E, com o objetivo de preparar
os “alunos reclusos” para o trabalho ou, nos termos de Foucault (1999), formar os corpos doceis,
o curriculo pode assumir diversas facetas para se diferenciar e atender aos objetivos econdmicos
e ideologicos.

Retomando as contribui¢des de Apple

Se se considera que um grupo de alunos possui futuros membros de uma classe
profissional e administrativa, as escolas e o curriculo parecem se organizar em torno
de conceitos como flexibilidade, escolha, pesquisa, etc. Se, por outro lado, a
destina¢do provavel dos alunos for a de trabalhadores sem habilitagdo ou semi-
habilitados, a experiéncia escolar tende a enfatizar a pontualidade, a organizacao, a
formagdo de habitos, etc. Essas expectativas sdo refor¢adas pelos tipos de curriculo e
testes que as escolas ddo e pelos rotulos afixados a diferentes tipos de alunos (APPLE,
2006, p.105).

A partir da citagdo acima percebe-se que a diferenciagdo do curriculo implica no
desenvolvimento de praticas pedagogicas e também forma condutas compativeis com o que a
sociedade e a economia capitalista almejam. Assim, o curriculo oculto que abrange as praticas
e tudo o que ocorre no contexto escolar desde as relagdes sociais e as normas, estdo pautadas
em um objetivo predefinido de acordo com a légica do sistema.

No que diz respeito ao docente que atua no sistema, que carecendo de uma formagao
especifica para atuar no contexto das prisdes se depara com muitas realidades que colocam em
xeque o seu trabalho enquanto educador. Tal formagao acaba por ocorrer na experiéncia diaria,
ao lidar com desafios impostos pelas contradi¢des entre a proposta educativa e a estrutura da
prisao que se apresenta como opressora € hostil. O professor nesses espagos acaba por atuar
como resisténcia em um contexto dotado de uma logica propria, com regras predefinidas, rituais
que antecedem a sua chegada a sala de aula, a reclusdo a qual se submetem os demais
funciondrios, a tensdo emocional que se da por ruidos diversos, latidos de caes e sirenes de
viaturas, a insalubridade e as instalagdes precarias das dependéncias carcerarias e das salas de
aula, as caréncias de recursos ¢ de materiais para o trabalho. Essas sdo apenas algumas das

questdes que perpassam a atuagcdo do docente para além da sala de aula e dos contetidos que

ministra.
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Além das questdes mencionadas, os sentimentos de medo e panico também sao parte do
cotidiano do professor, seja por este conhecer os riscos de fuga, rebelido, brigas entre grupos
(facgdes), presenciar os procedimentos de disciplina que utilizam gés de pimenta, bombas e
tiros com balas de borracha. Ao vivenciar esses desafios, o professor ¢ levado a refletir sobre a
sua pratica, o que incorre no que Freire (1996) denomina como “formagdo permanente” que
consiste em um processo de agdo-reflexdo-acao que permite ao professor desenvolver uma
postura critica em relagdo a sua realidade. E € pensando sobre sua pratica na atualidade que este
pode aprimorar posteriormente. Portanto, ¢ necessaria uma constante reflexao sobre sua pratica.

Contudo, ¢ necessario apontar que, diante das realidades com as quais o professor do
sistema prisional se depara ¢ fundamental pensar em uma formacdo que leve em consideragdo
as contradi¢Oes existentes entre a autonomia dos estudantes ¢ os valores institucionais do
sistema prisional. Esse duplo cenario que se impde ao docente, também possui dois caminhos,

conforme explicita Duarte (2013)

O proprio ambiente tende a cristalizar a atuagdo dos professores, que muitas vezes,
despreparados ou sem uma formagdo complementar que os norteie em sua pratica
tendem a dois caminhos distintos; — ou se alienam juntamente com o sistema,
enrijece sua pratica e se entrega ao comodismo, ou cria possibilidades de atuar de
modo criativo e inovador nesse ambiente repleto de limitagdes politicas,
administrativas e de seguranga (p.2).

A citagdo de Duarte descreve de maneira lucida o que ainda hoje se observa entre os
profissionais que atuam na Educagdo Prisional. O ambiente hostil e desafiador faz com que
muitos docentes desistam de trabalhar com esse publico, seja em razao de questdes emocionais,
seja pela falta de reconhecimento institucional ou pela desvalorizagdo de sua atuacao por parte
de seus pares e da propria gestdo prisional. Por outro lado, aqueles que permanecem, muitas
vezes motivados pela necessidade de emprego ou pela estabilidade funcional, acabam por ceder
as imposigdes institucionais, o que contribui para a delimitacdo e o empobrecimento de sua
pratica pedagogica. Esse quadro reforca a urgéncia de politicas de formacdo e de
acompanhamento que fortalecam o papel emancipador da escola no carcere e a identidade
docente nesses espagos.

Diante dessa analise, observa-se que a pratica docente na Educacdo Prisional ¢
atravessada por multiplas dimensdes que envolvem ndo apenas aspectos pedagogicos, mas
também institucionais e contextuais. As tensdes entre os objetivos educativos e as exigéncias
disciplinares do ambiente prisional evidenciam a necessidade de uma formagao docente que
contemple as especificidades desse campo. O enfrentamento cotidiano de limitagdes materiais,
restricdes de espaco e tempo, além das dindmicas de controle social, impacta diretamente a

elaboracdo e a implementacao do curriculo. Nesse sentido, compreender os efeitos dessas
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condi¢des sobre as escolhas pedagogicas e sobre o desenvolvimento profissional dos
professores torna-se fundamental para pensar caminhos que favorecam uma pratica educativa
mais consciente, reflexiva e contextualizada. A partir dessas consideracdes, seguem-se algumas
reflexdes finais sobre os desafios e as possibilidades de constitui¢do de um curriculo escolar no

sistema prisional.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussdes apresentadas, torna-se possivel reconhecer a relevancia dos
estudos criticos do curriculo para a compreensao das especificidades que envolvem a Educagao
Prisional e também o ensino de Sociologia nesse contexto. Essas abordagens teoricas
contribuem para ampliar o entendimento sobre os desafios enfrentados pelos docentes,
especialmente no que diz respeito a necessidade de uma constante reflexdo sobre as diferencas,
as desigualdades e as particularidades que atravessam o exercicio da docéncia em contextos de
privagdo de liberdade.

Além disso, o tema da educag@o no sistema prisional permanece como um campo de
grande complexidade, dada a multiplicidade de fatores que o atravessam. O encarceramento
contemporaneo, marcado por uma logica de controle e por interesses de ordem econdmica,
politica e social proprios do neoliberalismo, evidencia a transformacao das prisdes em espagos
de reproducdo de for¢ca de trabalho precarizada. Nesse cenario, a funcdo ressocializadora
historicamente atribuida a prisdo € progressivamente esvaziada, cedendo lugar a mecanismos
que buscam produzir corpos disciplinados e funcionalmente uteis, muitas vezes
instrumentalizados pelo trabalho prisional e por politicas de encarceramento em massa.

Ao confrontar as problematicas discutidas ao longo deste estudo, ressalta-se que muitas
questdes ainda permanecem abertas e sem respostas definitivas. Isso reforca a importancia da
ampliacdo dos debates e da produg¢do de novas pesquisas que considerem as diferentes
realidades que compdem o sistema prisional brasileiro. Tais investigagdes podem contribuir
para o desenvolvimento de praticas curriculares mais condizentes com as demandas concretas
da Educacao Prisional, rompendo com modelos padronizados e descontextualizados.

Por fim, ainda que o texto tenha evidenciado a possibilidade de autonomia docente no
trato com o curriculo, ¢ fundamental destacar que essa autonomia esta diretamente vinculada a

formagdo profissional continua e ao acesso dos professores as producdes académicas que




>
q ENCONTRO NACIONAL 4
= § DEENSINO DE socioLoGiA

NA EDUCAGAO BASICA

dialogam com sua pratica cotidiana. A valorizagdo da produc¢ao de conhecimento pelos proprios
docentes que atuam nesse campo ¢ também um aspecto a ser incentivado. No entanto,
reconhece-se que esse processo ¢ permeado por inimeros obstaculos, entre eles o desestimulo
institucional, a sobrecarga de trabalho e a precarizacdo das condigdes laborais, fatores que
dificultam o fortalecimento de uma identidade docente critica e comprometida com a

transformacao social nesses espagos.
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