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RESUMO

O estado do Ceara, na ultima década, vivenciou uma significativa expansdo das escolas de ensino
médio em tempo integral, se consolidando como uma politica piblica com o objetivo de melhorar os
indicadores educacionais e promover a inclusdo social de jovens vulneraveis. Contudo, a amplia¢do da
jornada escolar carrega significados distintos para os estudantes, a depender das suas realidades sociais
e do modo como vivenciam o tempo escolar. O presente trabalho busca identificar os significados do
tempo escolar para as juventudes, enquanto produto das multiplas realidades sociais que a atravessam
e da interacdo entre as culturas juvenis.
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INTRODUCAO

O presente trabalho nasce da experiéncia e da crenga no poder revolucionario da
educagdao e no papel fundamental da promogao de politicas publicas educacionais ¢ de
inclusdo social. *

Segundo Mills (2009) ¢é preciso aprender a usar a experiéncia de vida no trabalho
intelectual, examiné-la e interpretd-la continuamente. Assim, ¢ vivenciando o cotidiano
escolar, observando a forma como os jovens vivenciam e usufruem o tempo e espago escolar,
reconhecendo as limitagdes e desafios das escolas de tempo integral, refletindo sobre a pratica
docente e compreendendo o papel fundamental das politicas publicas para inclusdo social, que

este trabalho se volta a entender a relagdo tempo, juventude e escola.
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No Ceard, atualmente, caminhamos para a universalizagdo da oferta do ensino médio
em tempo integral, o que presume a relevancia desta politica para a educagdo no estado.
Segundo documentos e discursos oficiais, a escola de tempo integral se institucionaliza como
uma politica educacional que visa a melhoria dos indices educacionais de ensino, a0 mesmo
tempo em que propde a inclusdo social dos jovens, além de resguarda-los do mundo do crime.

A partir de uma perspectiva socioldgica, cabe ressaltar que embora as politicas de
ampliacao das escolas de tempo integral sejam aplicadas em todo o estado do Ceara, elas
estdo imersas em estruturas sociais amplas que englobam sujeitos que interagem e agregam
diferentes significados sociais as instituigdes sociais. Para Dayrell (2014) a construciao do
saber na escola necessita reconhecer a existéncia do jovem estudante. O que inclui pensar o
jovem que chega ao ensino médio como um sujeito que agrega a escola uma significagdo que
permeia seu passado, presente e futuro.

Estes jovens se diferenciam quanto a sua localizacdo geografica: o urbano, o rural, a
periferia, o centro. S3o marcados por realidades sociais distintas, vulnerabilidades,
desigualdades, problemas sociais diversos. Carregam consigo diferentes histérias de vidas,
diferentes concepgdes e vivéncias sobre familia, trabalho, escola.

O espaco escolar, por sua vez, ¢ na maioria das vezes adaptado em estruturas que antes
mal contemplavam o ensino regular e tiveram que receber o novo modelo de ensino, ainda
que de forma precaria e insuficiente. O que acaba dificultando a diversificacao dos curriculos
e a pratica docente, uma vez que nao se dispde de recursos e espago infraestrutural
necessarios.

O sentido de permanecer mais tempo na escola, desta forma, varia conforme os
marcadores geograficos, sociais, econdmicos e culturais dos jovens, a0 mesmo tempo em que
se relaciona a propria dinamica estrutural e infraestrutural da escola. Logo, a escola nao
constitui espago neutro, tampouco o tempo, uma vez que sao permeados por microestruturas
que suscitam das realidades sociais e sdo ressignificadas pelas culturas juvenis. Este trabalho,
parte de uma uma discussdo teodrica sobre o tempo, a fim de capturar as significagdes do

tempo escolar para os jovens que chegam ao ensino médio em tempo integral.
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METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Este estudo sobre a relagdo tempo e juventude, parte da concepcdo de pensar a
pesquisa como um artesanato intelectual, conforme Mills (2009), em que a pesquisa ndo se
constitui um campo neutro, sdo construidas a partir das experiéncias de vida atrelada ao uso
de diferentes métodos.

Primeiramente, cabe delimitar nosso campo de pesquisa, uma vez que a amplia¢do das
escolas de tempo integral acontecem de forma constante e continua. Segundo Minayo (1992)
campo de pesquisa € o recorte que o pesquisador faz em termos de espago, representando uma
realidade empirica a ser estudada a partir das concepgdes teoricas que fundamentam o objeto
de investigagdo. A pesquisa contemplard como recorte espacial as escolas de ensino médio em
tempo integral localizadas no macigo de Baturité no estado do Ceara.

Este trabalho apresenta os resultados da primeira fase da pesquisa, constituindo o
levantamento da producdo bibliografica ja realizada sobre o tema, além de agregar a etapa

exploratoria da pesquisa que sdo constituidas pelas impressdes e experiéncias como
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professora de uma escola de ensino médio em tempo integral, o que qualifica a técnica a ser

utilizada como observagao participante.

A técnica de observagdo participante se realiza através do contato
direto do pesquisador com o fendmeno observado para obter informacgdes
sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. O
observador, enquanto parte do contexto de observacdo, estabelece uma
relacdo face a face com os observados. Nesse processo, ele, a0 mesmo
tempo, pode modificar e ser modificado pelo contexto. A importancia dessa
técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de situagdes ou
fendmenos que ndo sdo obtidos por meio (MINAYO, 1994)

Atrelada as experiéncias cotidianas, o levantamento bibliografico parte da importancia
da producdo intelectual para o entendimento do tema a partir do que outros pensadores
escreveram sobre o assunto. Assim, ¢ embasados nas diferentes concepgdes de autores como
Cavaliere (2002, 2007), Arroyo (1988, 2009, 2010, 2014), Gadotti (2009), Dayrell (2003,
2007), entre outros, que se busca apresentar diferentes concepgdes sobre o tempo escolar,
sobre as juventudes e sobre a escola de tempo integral.

A fundamentacdo tedrica, a que se destina o proximo capitulo, foi dividida em dois
topicos como modo de delimitar o recorte local do trabalho, para entdo desenvolver a

discussao sobre o tempo escolar e a relacdo com a juventude.

ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL NO CEARA

No Ceara, por meio do governo do Estado, foram implementados dois programas de
ampliacdo das escolas de tempo integral de ensino médio: as Escolas Estaduais de Educacdo
Profissional (EEEP), que ofertam cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, e o Juventude
em Tempo Integral, programa que ampliou a jornada escolar das escolas de ensino regular.

A implementagdo das escolas de educagdo profissional se iniciou no ano de 2008, sob
um projeto piloto que contemplou 25 (EEEP), em 20 municipios, com a oferta de quatro
cursos profissionais de nivel técnico: Informatica, Enfermagem, Guia de Turismo e Seguranca
do Trabalho, concomitantes ao ensino médio. Entre os critérios adotados pela Secretaria de
Educagdao do Estado do Ceara (SEDUC) para a escolha dos municipios sedes das EEEPs, se
destacam a localizacdo em dareas de vulnerabilidade social e apresentacdo de indicadores
educacionais abaixo do esperado como forma de revitaliza-los.

A ampliagdo do tempo integral nas escolas de ensino médio no Ceard, faz parte de

uma das agdes na area educacional do plano de governo 2015-2018, do entdo candidato
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Camilo Santana, intitulado 7 Cearés, que traz como principal objetivo “a defesa do publico,
da igualdade, da liberdade e dos investimentos nas capacidades humanas”. No entanto,
conforme Arroyo (2014), os principios sdo construgdes politicas, ndo neutros, impostos em
embates politicos, nesta perspectiva, perpassam por ideologias e objetivos que vao além dos
discursos de justica e igualdade social que fundamentam as politicas publicas.

No ano de 2016, a Secretaria de Educacao do Estado do Ceara (SEDUC) iniciou o
processo de implantagdao do projeto piloto em 26 escolas estaduais de ensino integral regular,
por meio do programa “Juventude em Tempo Integral”. A escolha das escolas para receberem
o projeto piloto foi baseada nos seguintes critérios: 50% ou mais dos alunos recebendo Bolsa
Familia; menos de 60% de ocupagdo das vagas; implementagdo em municipios com pelo
menos duas escolas estaduais, sendo priorizadas as escolas que obedeciam as seguintes
condi¢des: escola por regido (Crede/Sefor); condi¢cdes de infraestrutura para iniciar em 2016;
baixo indice de aprovagao.

Segundo o Plano de governo os “7 Cearas”, a ampliagdo do tempo integral as escolas
de ensino médio tem por objetivo assegurar a todos cidaddos uma educagdo inclusiva e de
qualidade. Sob este aspecto, a escola de tempo integral se consolida como uma politica social
destinada aos individuos historicamente excluidos dos bens culturais, das institui¢des, dos
espacos publicos e dos direitos sociais. Para Boneti (2009), o saber aprendido na escola se
constitui sempre, durante todas as fases historicas da sociedade, como um importante fator de
insercdo social, seja por meios da produgdo, seja na dindmica de sua propria elaboragao.

Assim, cabe situar a escola de tempo integral, como uma politica publica criada sob o
discurso de inser¢do social dos jovens vulneraveis economicamente. Nao obstante, os projetos
de escola de tempo integral fazem parte de uma série de investimentos que direcionaram a
educagao do Ceard ao alcance de indices significativos a nivel nacional. Segundo dados do
Governo do estado, quando avaliados o Ensino Médio tradicional e o Ensino Médio integrado
a Educagdo Profissional, o Ceara tem o terceiro melhor Ideb do Brasil.® A rede estadual conta

atualmente com 367 Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI),” espalhadas em

® Dados disponiveis em:
https://www.ceara.gov.br/2024/08/14/ideb-2023-ceara-tem-a-melhor-rede-publica-do-brasil-no-ensino-fundamen
tal-e-a-terceira-melhor-nota-no-ensino-medio/#:~:text=Quando%?20avaliad0s%200%20Ensino%20M%C3%A9d
10,p0si%C3%A7%C3%A30%20(4%2C7).

” Dados disponiveis em
https://www.ceara.gov.br/2025/04/09/ceara-e-lider-no-pais-em-proporcao-de-alunos-do-ensino-fundamental-matr
iculados-em-tempo-integral/#:~:text=A%?20rede%20estadual%20conta%20atualmente%20com%20367,campo%o
20e%20uma%20Escola%20Fam%C3%ADIlia%20Agr%C3%ADcola%20(EFA).&text=Ela%?20representa%20u
ma%20nova%20forma%20de%?20aprender?%2C,juvenil%2C%20a%20inova%C3%A7%C3%A30%20¢%200%2
Odesenvolvimento%?20integral.
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157 municipios, representando mais de 70% das escolas estaduais, com o objetivo de
universalizar esse modelo até¢ 2026. No proximo topico levantaremos o debate sobre as

significacdes desta significativa ampliagdao do tempo.

TEMPO ESCOLAR E JUVENTUDES

O que ¢ o tempo? Na definicdo da vida humana, pode ser concebido como uma
construcdo que permeia o passado, o presente ou futuro. Logo, quando nos referimos ao
tempo despertamos memorias de algo que ficou marcado na nossa historia ou na Histdria, ou
ainda, nos referimos ao que acontece agora, as transformagdes que estdo em nosso cotidiano.
Mas, se nos propusermos a pensar sobre o futuro, temos o tempo como um momento de
espera, um rito de passagem, uma projecao.

Nas sociedades modernas, o tempo constitui um fator determinante na organizacao
da vida humana, ¢ através da geréncia do tempo que as pessoas constituem suas relagdes
sociais, dedicam-se ao trabalho, organizam seus momentos de lazer e de estar com a familia e
amigos.

Logo, quando pensamos nas escolas de tempo integral, estamos diante de um campo
em que os sentidos do tempo e do estar mais tempo na escola, permeiam significados que
agregam dimensdes historicas, sociais, culturais, politicas e acabam por estruturar estes
projetos e suas ideologias estruturantes.

Para Arroyo (2009), o tempo escolar ¢ uma construgdo histdrica, na qual predomina
multiplos e contraditorios interesses. Assim, partimos do pressuposto de que tempo e escola
ndo constituem espagos neutros, sao antes produtos do contexto historico em que se inserem.

Para Krawczyk (2014), o sistema educacional ¢ uma construcao histérica construida
no tempo, mas também desconstruida, renovada, ao menos pautada, maquiada em cada
tempo. No Brasil, as primeiras propostas de ensino integral foram pensadas por Anisio
Teixeira ainda na década de 1950 e retomadas na década de 1980, sob a idealizacao de Darcy
Ribeiro4 , que culminou na implementagdo dos Centros Integrados de Educagdo Publica
(CIEPs). Ao longo do século XX, diversas propostas de escola de tempo integral para o
ensino médio foram difundidas em todo o territério nacional, especialmente, apos a
determinagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que em seu artigo 34, inciso 2, prevé a
ampliacao progressiva do ensino fundamental para a modalidade em tempo integral. Deste

modo, no ensino médio, as propostas de escolas de tempo integral se fundamentam a partir do
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pressuposto da universalizacdo do ensino, que demandou novas politicas para a educacao
média, capazes de acompanhar a experiéncia educativa, integral e universalizada.

Deste modo, temos a ampliagdo do tempo escolar inserida em um contexto de
importante discussdo politica sobre a universalizagdo do ensino, o que condiciona o tempo
como um elemento politico fundamental para inser¢do social e de acesso a educacdo de
qualidade.

No entanto, se faz necessario situar que as escolas de tempo integral se solidificam
em um momento histérico marcado pela globalizacdo e estruturagdo do capitalismo. O tempo,
segundo Arroyo (2009), no contexto da modernidade ndo pode ser desperdigado, ¢ producao
de riqueza, deve ser controlado e explorado ao méximo. Sob esta logica, temos o tempo como
produto do sistema capitalista, que reestrutura o modo de viver e estar em sociedade. temos o
tempo escolar, segundo Arroyo (1998), como o tempo de espera a absor¢ao (do estudante) ao
mercado de trabalho, ou ainda como elemento que proporciona ao aluno vivenciar a economia
de tempos institucionalizados. Krawczyk (2014) ressalta que o modelo atual de organizacao
do trabalho trouxe mudangas importantes nos requisitos de qualificagdao dos trabalhadores,
modificando, assim, o perfil de conhecimentos necessarios ao exercicio de funcdes técnicas,
cabendo a escola, sobretudo de ensino médio, injetar nos jovens as novas habilidades
necessarias a sua formacao.

Para além de uma visdo marxista o estar mais tempo na escola significa, carrega um
sentido cultural, uma vez que permite encontros e vivéncias culturais que s6 o prolongamento
do tempo proporcionam. Conforme aponta Cavaliere (2007, p. 1029), “o tempo integral seria
um meio a proporcionar uma educacdo mais efetiva do ponto de vista cultural, com o
aprofundamento dos conhecimentos, do espirito critico e das vivéncias democraticas”, o que
representa do ponto de vista pedagogico, mais tempo destinado a multiplas aprendizagens.
Conforme destaca Arroyo (2010) o tempo tem um poder decisivo na realizagdo das
aprendizagens, assim interliga o sentido da maior permanéncia na escola a melhoria dos
indices educacionais.

Cavaliere (2007) segue uma visao de cunho assistencialista, que v€ a escola de tempo
integral como uma escola para desprivilegiados, que deve suprir deficiéncias gerais da
formagao dos alunos; uma escola que substitui a familia e onde o mais relevante ndo ¢ o
conhecimento e sim a ocupacdo temporal e socializacdo primaria. Ou ainda, conforme o
mesmo autor, como uma espécie de instituicdo de prevencao ao crime, em que estar na escola

¢ sempre melhor do que estar na rua.
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Pensando o jovem, dentro desta perspectiva, temos a juventude na visdo Dayrell
(2014), como um momento de vida problematico cristalizado devido os indices alarmantes de
violéncia, trafico de drogas, consumo de alcool e outras drogas, ameaca da AIDS e gravidez
na adolescéncia. Logo, temos a escola como um espago que guarda, que educa e protege os
estudantes das vulnerabilidades de um “mundo 14 fora”. No entanto, quando este jovem chega
a escola ele traz consigo todas as vivéncias deste mundo com o qual manteve contato, e suas
experiéncias em um tempo e espago institucionalizados serdo construidas em torno daquilo
que carrega. Eis, a hipotese inicial deste projeto: os jovens possuem uma forma propria de
viver o tempo.

As juventudes, segundo Dayrell (2007) expressa uma forma propria de viver o tempo,
focada, principalmente, no presente, contudo o encara de forma diferenciada de acordo com o
espaco. Deste modo, s@o as vivéncias juvenis que agregam valor sociocultural a escola, o que
segundo Dayrell (1996), parte do entendimento de vé-la como um espaco social proprio,
ordenado em dupla dimensdo: institucionalmente, por um conjunto de normas e regras, que
buscam unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos e cotidianamente, por uma complexa
trama de relacdes sociais entre os sujeitos envolvidos, que incluem aliangas e conflitos,
imposi¢do de normas estratégias individuais, ou coletivas, de transgressdo e de acordos.

Neste contexto, temos a escola de tempo integral como uma instituicdo que se
estrutura a partir das premissas de uma politica publica, voltada a inserc¢ao social dos jovens, a
melhoria dos indices de ensino, ao passo que se consolida como um espacgo de vivéncias
culturais, lugar de encontros de diferentes culturas juvenis advindas de realidades sociais
distintas.

Para além de seu carater politico e social, a compreensao da escola de tempo integral
requer o seu reconhecimento enquanto espago socio cultural, em que o tempo na escola se
dinamiza, se solidifica e se ressignifica a partir das vivéncias cotidianas e interagdo social
entre os jovens, professores, funcionarios, comunidade escolar em espagos dotados de
representacoes simbodlicas. Nesta percepg¢do, o tempo escolar ¢ entendido como uma
construgdo social, significado a partir da interacao entre individuos, tempo e espaco. O modo
como o tempo ¢ usufruido ¢ que da sentido ao espaco escolar.

Para Gadotti (2009, p.54) “ndo basta matricular os pobres na escola (inclusdo). E
preciso matricular com eles, também, a sua cultura, os seus desejos, seus sonhos, a vontade de
‘ser mais’ ”. E na escola, especialmente as de ensino médio, que os jovens comegam a pensar
sobre seus caminhos profissionais futuros, constroem lacos de amizades, vivenciam conflitos

e tensoes. No caso da escola de tempo integral, € nela que o jovem vai passar maior parte do
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seu dia. O ser estudante e o ser jovem s3o duas dimensdes que ndo se separam, por este
motivo o tempo escolar pode ser concebido como momento de escolhas de construcao de
projetos e escolhas futuras.

Nao obstante, temos o tempo na escola como uma categoria em que 0s jovens
agregam sentido a escola, a0 mesmo tempo em que constitui um momento fundamental no

processo de socializag@o dos jovens.

CONCLUSAOQ/CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho foi construido tendo em vista a escola como uma instituicdo social,
modificada pelas circunstancias histéricas de cada época, e 0o jovem como um ser social,
protagonista de sua historia e de seu tempo. Enquanto institui¢do social, a escola de tempo
integral regular absorve principios que vao além de sua fungdo social, desencadeando papeis
politicos, econdmicos ¢ culturais, seja na dindmica de sua propria constru¢ao ou na interagao
com seus atores escolares. Neste sentido, a ampliacdo do tempo na escola age em funcdo dos
diferentes papéis que a escola de tempo integral ocupa. Compreendendo o jovem como um ser
social, protagonista de sua propria histéria e de seu tempo, a escola de tempo integral ¢
concebida como o rito de passagem do jovem a aspiragdes futuras, deste modo, o tempo na
escola passa a ser ressignificado segundo as condigdes, vivéncias € anseios juvenis

Podemos compreender o tempo escolar sob uma dupla dimensdo: a primeira ¢
proveniente da nova conjuntura social a qual permitiu a ampliagdo do tempo escolar. A
Segunda esbarra na pluralidade das juventudes e seu poder de transformar a escola num
espago sociocultural, reflexo da sua cultura, realidade social, historia de vida.

O tempo escolar se constitui, portanto, como uma estadia, um rito de passagem, uma
projecdo futura, em significagdes que variam em escalas geograficas, defini¢cdes historicas,

sociais, politicas ou sociais.
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