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RESUMO

Na historia da educacdo no Brasil, existem variadas politicas curriculares direcionadas as
escolas, cuja intencdo é promover mudancas nos processos escolares. Nesse sentido, o Estado
reconfigura as finalidades educacionais a serem buscadas e também promove alteracGes na
natureza e na forma dos conteddos destinados a aprendizagem. Via de regra, esse processo
ocorre de modo vertical, tendo em vista a desconsideracdo das diversas realidades
educacionais existentes. Diante disso, objetivamos conhecer a importancia de atribuir
centralidade aos contextos escolares diante das analises investigativas que tomam como
objeto as politicas curriculares e o ensino de Sociologia. Para tanto, ancoramos 0 presente
estudo na abordagem qualitativa (Gastaldo, 2013) e recorremos a pesquisa bibliografica e de
campo, com a realizacdo de entrevista semiestruturada (Lockmann, 2013). Nesse meandro,
nos ancoramos na Teoria da Atuacao (Ball, Maguire, Braun, 2016), considerando que ela nos
oportuniza elementos para analisar as politicas curriculares de modo processual e como algo
também criado e recontextualizado pelas escolas. A anélise sobre 0s processos escolares
diante de politicas curriculares padronizadas possibilita o entendimento sobre 0os movimentos
desempenhados pela instituicdo escolar por meio dos respectivos sujeitos que as integram,
assim como a identificacdo de possiveis micropoliticas constituidas nas instituicdes
educacionais.

Palavras-chave: Contextos escolares, Politicas curriculares, Ensino de Sociologia.

INTRODUCAO

As politicas curriculares instituidas possuem o direcionamento de promover mudancas
nas realidades educacionais. No entanto, é preciso operarmos também com o entendimento de
que os contextos das instituicbes sdo forcas atuantes junto ao processo educativo, algo que é
especifico para cada unidade escolar, tendo em vista a ndo homogeneidade do social.

Nesse sentido, é de suma importancia promovermos uma dissociacdo com a vertente
analitica estadocéntrica quando tratarmos da relagdo das politicas curriculares com as escolas,
tendo em vista sua respectiva centralidade no ambito do Estado e a concepcdo de que as
politicas se constituem como uma producdo emanada de um poder central para decorrente

materializacdo (Oliveira, 2016, p. 44). Tal entendimento tende a desconsiderar a natureza das
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instituicOes escolares, no que concerne ao seu potencial de agir de modo auténtico e
contextualizado diante dos mecanismos de padronizag&o.

A escola também representa um espaco decisorio e produtor de sentidos sobre as
politicas (Lopes; Macedo, 2011), e ndo de mera operacionalizacdo de comandos externos. No
entanto, ndo é incomum que instancias como o Ministério da Educacdo (MEC) e as secretarias
estaduais de ensino ajam na direcdo de enquadrar as escolas para atender as suas respectivas
prescricoes.

Em face do cenario prescritivo e ordenador existente no campo educacional,
objetivamos conhecer a importancia de atribuir centralidade aos contextos escolares diante
das andlises investigativas que tomam como objeto as politicas curriculares e o ensino de
Sociologia. Nesse sentido, recorremos aos resultados da nossa pesquisa de mestrado?, que
incluiu uma? escola interiorizada do Cear4, a qual demonstra a importancia de considerarmos
as especificidades relativas as instituicbes educacionais e, concomitantemente, a figura
docente, quando analisamos 0s processos escolares.

Justificamos que € elementar operarmos com base em tais consideracdes porque esse
exercicio nos possibilita produzir conhecimento fidedigno e contextual sobre a relacdo das
politicas curriculares com as escolas. Em simultaneidade, a detencéo na figura docente nos
oportuniza saber sobre sua respectiva historicidade, assim como suas concepg¢des sociais e
educacionais, aspectos que remetem significativa influéncia para a atuacdo profissional. Tais
especificidades relativas aos sujeitos podem direcionar interpretacbes e acdes sobre as
politicas curriculares, ndo afeitas aos propositos que as constituem.

E com base em toda essa complexidade que o proprio ensino de Sociologia se
constitui, tendo em vista as diversas possibilidades existentes para sua realizacdo nas escolas,
mesmo em cenario de minimizacdo da sua relevancia como instrumento para a formacéo
humana e social. A forma como a figura docente se posiciona diante da conjuntura
educacional mais ampla também ¢é algo determinante para pensarmos sobre os rumos da

Sociologia na escola.

METODOLOGIA

2 Cujo titulo é “Politicas de Curriculo em Cena: Discursos dos Professores de Sociologia sobre a Reforma do
Ensino Médio (Lei 13.415/2017)”, realizada no Programa de Pds Graduacdo em Educacdo (POSEDUC), da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

3 A pesquisa de mestrado da qual decorre o presente escrito foi realizada em duas escolas. Mas para o texto em
tela, optamos por trabalhar apenas com as explicitacfes de uma professora vinculada a uma das escolas.



= DE ENSINO DE SOCIOLOGIA
NA EDUCAGAO BASICA

=
i q = ) ENCONTRO NACIONAL 4 ‘

O estudo estd ancorado na abordagem qualitativa (Gastaldo, 2013) e se configura
como de natureza bibliogréfica e de campo. Esse Ultimo aspecto se deve ao fato de ter sido
realizado em uma escola de ensino meédio interiorizada do Ceara. Ademais, recorremos
também ao procedimento da entrevista semiestruturada (Lockmann, 2013), elaborada com
questdes abertas e concretizada de modo presencial com uma* professora de Sociologia.
Considerando as especificidades da pesquisa, houve a submissdo e a consequente aprovagio®
no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) vinculado & Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN).

Para o empreendimento da investigacdo, nos reportamos a Teoria da Atuacdo de Ball,
Maguire e Braun (2016) como base para a andlise das politicas curriculares no contexto
escolar. Tal recurso tedrico-metodoldgico nos fornece as ferramentas necessarias para
compreendermos como a natureza das escolas e dos seus respectivos sujeitos constituintes
influenciam nos processos desencadeados nesses espacos. Nessa seara, € elementar termos em
vista que:

"[...] as politicas sdo colocadas em acdo em condi¢cBes materiais, com
recursos variados, em relacdo a determinados 'problemas’. As politicas —
novas ou antigas — séo definidas contra e ao lado de compromissos, valores e
formas de experiéncia existentes. Em outras palavras, um quadro de atuacdes
das politicas precisara considerar um conjunto de condigdes objetivas em
relacdo a um conjunto de dindmicas 'interpretativas’ subjetivas” (Ball;

Maguire; Braun, 2016, p. 37, grifos do autor).

Nesse caso, a relacdo das politicas curriculares com o ensino de Sociologia também
precisa ser analisada nos contextos escolares. Isso porque os posicionamentos da figura
docente diante do que esta posto no cenario da educacdo e, simultaneamente, determinado
para ser feito por meio de suas praticas, podem passar por processos de contestacao e esbarrar

também em fatores interligados as especificidades locais.

DESENVOLVIMENTO

Ao analisarmos as politicas curriculares instituidas para a educagéo no Brasil a partir

da década de 1990, identificamos que, além do status da Sociologia ter passado por

4 A pesquisa de mestrado da qual decorre o presente escrito foi realizada com dois interlocutores, mas para o
texto em tela, optamos por trabalhar apenas com um.
5 NUmero do Parecer: 3.838.841.
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modificacles, o seu direcionamento de ensino também foi alvo de alteragbes. Com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, foi expresso no artigo 36 que “ao fim do ensino médio, o
educando deve apresentar dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania” (Brasil, 1996, grifos nossos), algo que destinava os professores a
atender esse direcionamento de formagao.

No entanto, nessa eépoca, a Sociologia ndo detinha obrigatoriedade assegurada e
sequer uma estruturacdo de ensino que pudesse Ihe atribuir mais especificidade quanto a
natureza do processo de ensino e aprendizagem a ser desenvolvido. Essa auséncia de
orientacbes sobre o aspecto estrutural da Sociologia é alterada com a existéncia das
OrientacGes Curriculares Nacionais (OCN) de 2006, que agregaram abordagens tedricas e
metodoldgicas para a Sociologia numa perspectiva sugestiva.

Com as OCN, foram demarcados o0s principios de estranhamento e desnaturalizagdo
como pressupostos da disciplina na escola, o que pode ser considerado um avanco, dado que
“a simples utilizagdo do cliché ‘formar para a cidadania’ mostra-se insuficiente ndo apenas
para justificar a existéncia da disciplina na escola, mas para a [...] elaboracdo de estratégias
metodoldgicas” (Oliveira, 2014, p. 1032, grifos do autor).

A titulo de conhecimento, estranhar significa problematizar os fenbmenos sociais,
permitindo que o0s cologuemos em posicdo de objeto de pesquisa. Em decorréncia,
desnaturalizar se refere a dissociacdo com a tendéncia de explicar fatos e fatores relacionados
a dindmica em sociedade com argumentos naturalizadores, uma vez que desvalorizam e
silenciam a historicidade dos fendmenos, considerando que as transformacGes e as
continuidades histéricas sdo decorrentes de razdes objetivas e humanas, e ndo naturais.

Ainda por meio das OCN, a Sociologia é articulada com o desenvolvimento de
conceitos (elementos do discurso cientifico relativo a realidade), temas (casos concretos) e
teorias (arcaboucos explicativos que buscam reconstruir a realidade). Nessa perspectiva, ha o
entendimento de que “um tema ndo pode ser tratado sem o recurso a conceitos € a teorias
sociologicas sendo se banaliza, vira senso comum, conversa de botequim” (Brasil, 2006, p.
117).

Mediante a existéncia das OCN de 2006, a Sociologia se encontrou inserida em um
direcionamento educacional denso e cientificamente referenciado. Nesse meandro, 0S
professores do ensino médio foram inclinados a desenvolver um trabalho também mais
solido, algo que potencializa a Sociologia na escola, a formacdo dos estudantes e,

simultaneamente, também constréi uma identidade profissional para 0s sujeitos atuantes na

area.
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Contudo, é preciso considerarmos todo um cenario mais amplo no qual as OCN de
2006 estdo inseridas. Nessa época, a Sociologia ndo se constituia como uma disciplina
obrigatoria e, por isso, nem todos os entes federados a ofertavam no ensino médio. Além
disso, os documentos ndo se estabelecem de forma sequencial, ou seja, o fato de as OCN
existirem ndo significa que os professores atuariam de acordo com as suas respectivas
concepcdes e direcionamentos.

N&o existe uma certeza de que as politicas curriculares sejam meramente
materializadas quando sao direcionadas as escolas. Essa auséncia de garantia ndo se
estabelece pelo fato de as OCN se constituirem como um documento de orientacdo, mas
porque as particularidades das escolas sdo aspectos basilares para a constituicdo do trabalho
possivel de ser realizado nesses espagos.

Conforme nos explicita Ball, Maguire e Braun (2016, p. 15, grifos dos autores), a
“politica ndo ¢ ‘feita’ em um ponto no tempo; em nossas escolas é sempre um processo de
‘tornar-se’”. Isso significa que a politica ndo se trata de um fim em si mesma. E preciso que
sejam realizadas analises sobre os processos decorridos nas instituicdes escolares, ndo sé a
partir da existéncia de dada politica, mas antes mesmo de ela ser posta como uma realidade.
Esse exercicio se faz porque as escolas possuem uma historicidade, determinadas I6gicas de
acdo possivelmente ja consolidadas, e esses aspectos podem ser avessos as definicdes das
politicas.

Desse modo, o préprio ensino de Sociologia também tende a ser desempenhado de
formas especificas, mesmo que existam orientacdes comuns. Essas diferenciacfes sdo
possiveis de ocorrer tanto devido a questdes mais estruturais e nitidas, como, por exemplo, a
forma como a disciplina é apresentada no processo de ensino-aprendizagem, algo relativo, por
exemplo, a quantidade de aulas que lhe sdo destinadas, até as proprias especificidades
referentes aos docentes e aos contextos em que atuam.

Esses aspectos englobam a prépria cultura profissional dos professores, considerando
que eles(as) ndo sdo um tipo Unico (Ball, Maguire, Braun, 2016), e também o fato de as
escolas ndo serem homogéneas. De fato, as experiéncias que constituem os(as) docentes
tendem também a direcionar o desenvolvimento de suas praticas. Os profissionais da
Sociologia partem de trajetdrias proprias, ndo s6 académicas, como também de vida.

Os professores possuem formacdes particulares, cursadas em Instituicdes de Ensino
Superior (IES) diferentes, com curriculos distintos, com experiéncias especificas no que se

refere a propria vivéncia nas universidades ou faculdades, bem como a forma como séo
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atravessados(as) pela sociedade que os(as) cerca. Esses aspectos ndo séo apagados quando sao
feitas definicdes e/ou redefinigdes curriculares.

A partir de 2008, com a conquista da lei de obrigatoriedade da Filosofia e da
Sociologia, bem como a insercdo dessas disciplinas no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), em 2012, houve um maior respaldo a Sociologia, considerando que as suas
especificidades foram demarcadas de modo mais nitido. Afinal, estava posta uma série de
temas, conceitos e teorias que se constituiam como centrais para 0 Seu respectivo
desenvolvimento.

No entanto, em menos de uma década depois, exatamente em 2017, com o Novo
Ensino Medio (NEM), a Sociologia teve novamente a sua obrigatoriedade retirada, tornando
sua oferta nos entes federados e, consequentemente, nas escolas, algo incerto. E nesse mesmo
cenario que foi aprovada, em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) por parte do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE).

O processo de constituicdo da BNCC foi iniciado em 2015 e, até 2018, essa politica
curricular deteve diferentes versdes com modificacbes em seu respectivo contetdo. Nesse
processo, a Sociologia passou de uma disciplina assegurada, contendo suas especificidades
demarcadas para cada ano de escolarizagcdo, para um componente integrante da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), com suas particularidades diluidas (Oliveira;
Oliveira, 2021).

A titulo de conhecimento, a BNCC ¢ um documento de “carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (Brasil, 2018, grifos do
autor). A referida politica curricular € prescritiva, reguladora e se direciona ao planejamento
dos curriculos estaduais, do Distrito Federal (DF) e dos projetos politico-pedagdgicos das
escolas.

Embora seja expresso na BNCC que os curriculos serdo constituidos nos sistemas de
ensino e nas unidades escolares, a concepgdo hegemonica imposta é de que o curriculo em
acdo é a materializagdo dessa politica curricular (Macedo, 2018), ou seja, aquilo que esta
prescrito e foi feito em um espago externo as escolas. Essa a¢éo de natureza cerceadora tende
a reduzir as possibilidades de criacdo das instituicdes educacionais diante do que pode ser
feito nesses espacos.

Por meio da BNCC, ha também demarcagdes do que deve ser ensinado por meio das
praticas docentes. Para tanto, é apresentada uma listagem de competéncias a serem

desenvolvidas nas diferentes areas do conhecimento, entre elas a de CHSA, da qual a
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Sociologia faz parte. Em face dessa organizacdo, os professores que sdo formados para
lecionar alguma disciplina de CHSA séo direcionados a desenvolver suas praticas de forma
interdisciplinar, considerando que os livros didaticos constituidos apos a aprovagdo da BNCC
tambeém foram feitos de forma diluida.

Nessa seara, existem dois aspectos elementares que afetam os professores de
Sociologia, sendo: a) a diluicdo da Sociologia na &rea do conhecimento na BNCC e b) a
mudanca no formato dos livros didaticos, que ndo sd@o mais por disciplinas. Por meio dessa
mudanca na organizacao da educacdo, surge um novo sentido quanto a natureza do ensino e
da aprendizagem que € direcionado para todas as escolas.

No entanto, ndo had como controlar as respostas que serdo dadas pelos professores por
meio de suas respectivas atuacfes. Uma mudanca feita na esfera nacional, por meio da
alteracdo de legislacdes e diretrizes, ndo possui 0 poder de alterar automaticamente a natureza
das escolas e de seus respectivos profissionais. O modo como as institui¢cdes escolares operam
em relacdo as demandas impostas tem intrinseca relacdo com suas respectivas especificidades,
ndo correspondendo exatamente aos ordenamentos feitos.

Em estudo recente (Oliveira, 2020), ao estabelecermos dialogo com uma docente de
Sociologia, identificamos que a relacdo das politicas curriculares com as escolas é algo
complexo, algo comumente desconsiderado por seus respectivos formuladores. No caso, CR
(2020) tratava-se de uma professora contratada e esse aspecto, por si s6, ja a direcionava a
interpretar as politicas que questionam o espaco da Sociologia como uma ameaca também a
sua continuidade na profissdo.

Exemplo disso é que CR (2020), ao tratar sobre 0 NEM e a BNCC, ndo demonstra
consonancia com seus direcionamentos formativos, mesmo que tenham sido postos em cena
varios mecanismos para gerar adesdo a eles. Nesse sentido, CR (2020), remetendo-se as
referidas politicas curriculares, assevera o seguinte: “As vezes eu fico pensando que foi feita
para nos destruir”, justificando que “se voc€ pensar bem, no atual governo nao faz nada que
nao culpe as Humanas”, dado que “ndo acham importante determinados temas como as
questdes da africanidade, da diversidade cultural e desigualdade de género... chamam de
mimimi”.

De fato, a referéncia a essas tematicas tem sido considerada, por parte do imaginario
social, como algo desnecessario, 0 que acaba por banalizar os objetivos das Ciéncias Sociais,
que consistem, dentre outros aspectos, em “fazer ascender as realidades que permanecem
invisiveis frente a experiéncia imediata” (Lahire, 2014, p. 58), ou seja, trabalhar questdes que

ndo sdo tidas como objetos de estudo.
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Para CR (2020), h& uma tentativa de desconstrucdo do trabalho que estava sendo
realizado pela Sociologia no que diz respeito as diferengas sociais, na medida em que a
disciplina trabalha com temas, conceitos e teorias (Brasil, 2006) a respeito da conjuntura
social numa perspectiva cientifica. Esse direcionamento educacional pode ser visto como
perigoso para um sistema que intenciona reforgar as desigualdades existentes, e néo trazé-las
a tona no processo de escolarizacio. E diante desse cenario que CR (2020) afirma que nos
temos:

“uma dificil tarefa humana, de luta, de resisténcia para que a gente consiga
vencer todo esse publico que estd sendo formado. Uma plateia de
desconstrugdo de todas as questdes sociais que a historia traz, que € verdade:
das desigualdades sociais [...] do racismo, da misoginia [...] de todos esses

novos conceitos que a gente conseguiu diferenciar nos tltimos anos”.

Mesmo pautando os desafios frente ao panorama posto, CR (2020) parece apostar na
luta e na resisténcia para tentar combater tal conjuntura. Os sentidos educacionais postos
como hegeménicos pelos dirigentes da educacdo ndo tém sido representativos do todo social
nem conseguem se estabelecer como uma verdade, em razdo das posturas divergentes que
estdo em disputa.

Os profissionais formados a partir da ciéncia sociolégica tendem a provocar as
estruturas do sistema no qual vivemos, marcado por injusticas e desigualdades sociais. Para
aqueles favorecidos pela naturalizacdo das hierarquias, a Sociologia ndo é bem vista e aceita,
por realizar um trabalho reflexivo e problematizador na escola.

Entdo, mesmo numa conjuntura que deslegitima a disciplina de Sociologia na escola,
dilui suas especificidades de ensino em area do conhecimento e dissolve os livros didaticos
em éareas do conhecimento, a determinada professora continua atribuindo defesa as
especificidades dessa disciplina, situando-se, desse modo, em um direcionamento de
contrariedade ao que esta posto.

CR (2020) é uma professora formada em Ciéncias Sociais, especialista e que esta ha
mais de 20 anos atuando na docéncia. Assim, é um sujeito social que ja atravessou muitas
mudancas no decorrer da sua atuacao enquanto profissional e, além disso, tem também atuado
em movimentos sociais engajados na luta pela garantia de direitos desde o inicio da sua
trajetéria académica e profissional.

Além disso, CR (2020) demonstrou ter proximidade com a Universidade da Integracéo

da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), por meio do curso de Sociologia, tendo em vista sua
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atuacdo como preceptora do Programa Residéncia Pedagdgica e, assim, a oportunidade de
participar de momentos problematizadores sobre as politicas curriculares instituidas. Esses
aspectos, por exemplo, configuram-se como centrais para 0 modo como ela faz analises sobre
a conjuntura mais ampla e também desenvolve o ensino de Sociologia por meio da sua
pratica.

Nessa seara de dialogo sobre as politicas curriculares instituidas, CR (2020) lanca
argumentos em defesa da disciplina de Sociologia ao afirmar que “ninguém raciocina so
calculo, a gente precisa [...] do sentimento de pertencimento, da reflexdo critica, do
entendimento do outro, dos comportamentos da juventude, que tem que ter sua leitura de
mundo”. O posicionamento da docente se coaduna com o entendimento de que a Sociologia
“fornece elementos necessarios para compreender a juventude na sua pluralidade, ou ainda,
nos capacita a olhar para as juventudes [...] em contextos educacionais plurais” (Alves;
Rower, 2018, p. 106).

Nesse direcionamento analitico, € notdria também, na andlise sobre as explanagdes
feitas por CR (2020), a presenca continua do termo resisténcia. Tal vocabulo é usado para se
referir a escola em que atua, ao explicitar que ha, no referido espaco, um posicionamento de
contrariedade as politicas curriculares recentemente instituidas. No entanto, CR (2020)
também trata dos desafios referentes ao ensino da Sociologia, como, por exemplo, a questdo
da diminuta carga horaria de ensino.

Para superar esses obstdculos, busca alternativas, relatando que “costuma fazer
coloquio, juri simulado e anda com os meninos para a camara participar de projetos” (CR,
2020), numa perspectiva de tornar as aulas atraentes para os jovens. Nos excertos da fala da
docente, é possivel inferir que, mesmo em condi¢cdes desfavoraveis, ela se empenha por
firmar a relevancia da disciplina de Sociologia na escola como acdo de resisténcia, o que
respalda nossa compreensao dos sujeitos como produtores de politicas curriculares mediante
acoes cotidianas.

Adiante, ao ser questionada sobre as implicacfes das politicas para a sua profissdao, CR
(2020) conclui que “me afeta, eu me tornando mais valente ainda, mais furiosa, mais corajosa
porque eu sou ainda do periodo da resisténcia”. Essa postura demonstra o inconformismo
diante do que estd posto pelas politicas curriculares e a crenca de que é possivel haver
mudanga na conjuntura educacional, porque a hegemonia ndo é algo estavel e as lutas por
significacdo educacional estdo sempre ocorrendo. Contudo, junto ao posicionamento de fibra,
transparece também um medo, que compreendemos ser oriundo da intermiténcia referente a

Sociologia no curriculo e da instabilidade de seu vinculo.
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Nesse meandro, percebemos que o direcionamento de acdo da docente ndo é de
subserviéncia aos elementos postos nas politicas curriculares recentes, mas sim de confronto.
Isso ocorre também porque ha o entendimento de que esses dispositivos geram efeitos
negativos a Sociologia, ao direcionamento educacional que compde seus propositos e ao seu

campo de atuacao profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A Sociologia passou por mudangas significativas no que concerne tanto ao status em
termos de oferta educacional como também nos fundamentos relacionados ao seu respectivo
ensino. De modo decorrente, essas alteracGes desencadeiam também movimentos especificos
nas escolas, tendo em vista que as politicas curriculares estdo enderecadas a esses espacos.
Nesse direcionamento, a investigacdo empreendida demonstra que as politicas curriculares
existentes no cenario educacional mais amplo ndo necessariamente possuem adesdo nos
contextos escolares.

No caso, com base nas considerac@es explicitadas pela figura docente de Sociologia,
identificamos uma contraposicdo ao que esta posto. Isso se faz mediante influéncia das suas
concepcdes educacionais afeitas a uma formacdo mais ampla e problematizadora na escola,
em que a Sociologia se configura como parte indispensavel. Em simultaneidade, a prépria
instituicdo em que leciona, feita por um coletivo de sujeitos, também demonstra ser critica as
politicas curriculares instituidas, evidenciando assim uma maior abertura para a realizacdo de
contraposicfes, como, por exemplo, direcionar um ensino de Sociologia critico e

problematizador sobre o social.
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