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A ESCOLA COMO ESPACO PLURAL: VISUALIDADES, CULTURA
IDENTIDADE NA CONSTRUCAO DE EPISTEMOLOGIAS PLURAIS
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RESUMO

A presente investigacdo apresenta um recorte de um projeto de pesquisa mais amplo que
problematiza as representacdes sociais e situa a escola como espago plural de producao
identitaria por meio das tramas da linguagem e da cultura. Neste trabalho, objetiva-se analisar
bibliograficamente a relacdo entre a escola preservada da diferenca na perspectiva da tradicao
monocultural e os caminhos para experiéncias plurais por meio das imagens. Como
problematica, questiona-se: em que sentido é possivel potencializar a imagem enquanto
artefato cultural que pode fomentar na escola epistemologias plurais? Os resultados
evidenciam que, ao assumir como sustentaculo um projeto universal de existéncia, a escola se
apresenta como uma espécie de espelho que revela o interior dos sujeitos, reproduzindo seus
pensamentos, sentimentos, condutas e relacOes, disfarcando sua natureza socialmente
construida. Na contramdo ao discurso unificado, admite-se a linguagem e a cultura como
constitutivas de identidades onde se travam lutas de significacdao. O lugar tedrico em que se
inscreve a perspectiva desse trabalho revela que as imagens transcendem a materialidade,
operando como interfaces entre o contexto sociocultural e a construcdo identitaria dos
sujeitos. Ao retirar a credibilidade das narrativas modernas e seus sistemas de representacao,
suspende-se a naturalidade a-histérica, ja que a relacdo entre sujeitos e artefatos visuais nao se
restringe ao campo 6ptico, mas inclui memdrias, pensamentos e experiéncias sensoriais, o que
leva a producdo de sentidos. Nesse contexto, a visualidade, que emerge da relagdo critica com
as imagens, independentemente da visdo biol6gica, permite pensar como lembrangas afetivas
do territorio, por exemplo, podem gerar visualidades que contestam representacoes
hegemonicas, reconstruindo identidades através de memdrias coletivas positivas. Aqui a
construcdo identitaria do sujeito ndo esta submetida a uma lei ou critério universal, mas aberta
a criacdao de um espaco onde os sujeitos se constituem no exercicio da liberdade, da
autonomia e da coletividade.

Palavras-chave: Escola, Cultura Visual, RepresentacGes Sociais.

INTRODUCAO

A presente investigacdo pretende situar a escola no contexto da pluralidade de culturas
diante da problemaética levantada por Candau e Moreira (2003), quando destacam que “a
escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-las e
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fortdvel com a homogeneizacdo e a padronizacao” (p. 161).
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neutraliza-las. Sente-se mais
Tal trabalho se apresenta na intencdo de sair de um lugar fixo, Unico e ir ao encontro do
plural, visando desnaturalizar os discursos considerados ‘“verdadeiros”, “validos” e
“permanentes”. A motivacdo para este estudo surge da necessidade de superar fronteiras
estabelecidas, tanto espaciais quanto simbolicas, e refletir sobre processos de
desterritorializacdo. Nesse sentido, o presente trabalho se insere em um projeto mais amplo
que visa analisar as representacoes sociais e as experiéncias dos alunos de uma escola
periférica em Sdo Borja — RS, explorando como a escola pode atuar na ressignificacdo de
narrativas e na ampliacdo das possibilidades identitarias.

Ao analisar as representacoes sociais e as experiéncias vividas por alunos de uma
escola periférica de Sdo Borja — RS, parte-se da compreensdo de que a escola, enquanto
espaco social, pode atuar na construcao de novas narrativas e ampliar possibilidades
identitarias em um contexto de diversidade cultural e social. Assim, objetiva-se compreender
de que maneira os discursos sobre o territério escolar e seu entorno influenciam a constituicao
subjetiva dos estudantes e como a instituicio de ensino pode atuar como mediadora de
praticas que desestabilizem perspectivas hegemonicas sobre a periferia e seus moradores.

Dentre os objetivos especificos da pesquisa, destaca-se a necessidade de investigar as
representacdes dos alunos sobre seu bairro e sua relacio com a cidade, identificando os
discursos predominantes que vinculam esses territorios a pobreza, a criminalidade e a
marginalizacao. Compreender como essas percepcoes impactam a construcao das identidades
e das projecdes de futuro dos estudantes é essencial para questionar os modos como 0s
espacos periféricos sdo socialmente construidos e reproduzidos no imaginario coletivo. Além
disso, propoe-se examinar a organizacao escolar — abrangendo sua arquitetura, a distribuicao
dos tempos e espacos e suas praticas pedagdgicas — como fator determinante na reproducao
ou contestacdo dessas representacoes. Por fim, pretende-se propor estratégias educativas
fundamentadas nas pedagogias culturais e na cultura visual, possibilitando uma abordagem
que desnaturalize discursos hegemdnicos e incentive novas formas de significacdo do
territorio e da identidade dos estudantes, alinhando-se as reflexdes de Silvio Gallo (2007)
sobre disciplinaridade e transversalidade.

A primeira etapa do estudo é de carater teorico, buscando situar a pesquisa no
conjunto das discussoes académicas sobre cultura visual, representacdes sociais e pedagogias
culturais. O objetivo geral desta fase é analisar o potencial da escola como um espago de
encontro com a diferenca e como um ambiente fértil para a construcao de novas formas de ser

e estar no mundo, especialmente para alunos da periferia. Nesse sentido, a pesquisa se ancora
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preendem a imagem como elemento constitutivo da cultura e

em referenciais teéricos que c
das subjetividades, permitindo que narrativas sobre o territério e seus sujeitos sejam
ressignificadas.

Como desdobramentos especificos, a pesquisa tedrica visa explorar possibilidades
pedagbgicas para o uso de diferentes tipos de imagens e visualidades no contexto escolar,
ampliando a diversidade de discursos sobre o territorio e seus habitantes. Além disso, busca-
se investigar como o trabalho com subjetividades e aspectos invisibilizados das relacGes
escolares pode contribuir para a producao de novos conhecimentos e novas perspectivas sobre
territorialidade. A pesquisa também examina criticamente como as representagdes visuais e
midiaticas sobre o bairro do Passo e seus moradores influenciam a construcao das identidades
e subjetividades dos alunos, considerando que a forma como um espaco é representado

impacta diretamente as percepcoes e 0s sentimentos de pertencimento de seus habitantes.

METODOLOGIA

O estudo fundamenta-se em uma abordagem tedrica, com a andlise dos conceitos de
representacoes sociais, imagem e pedagogias culturais sob a perspectiva da Cultura Visual.
Essa abordagem permite compreender de que forma os discursos e imagens que circulam no
espaco escolar e na midia influenciam os processos de subjetivacao dos alunos, possibilitando
que a escola se constitua como um espaco de resisténcia e reinvencao das identidades. Dessa
forma, a pesquisa se insere em um campo de reflexdo que busca ndo apenas compreender,
mas também transformar praticas educativas, promovendo um olhar mais critico e plural

sobre as realidades vividas pelos estudantes da periferia.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico da pesquisa parte das proposicoes de Costa (2002), Candau (2016),
Corazza (2000) para pensar na tradicdo monocultural da escola, que se mantém como um
espaco que perpetua uma visao hegemonica de mundo, alheia a diferenca. O conceito das
representacdes sociais foi pensado a partir de Alves-Mazotti (2000), ja as perspectivas sobre
imagem, Cultura Visual e pedagogias culturais foram discutidas a partir de Mitchell (2019),
Martins (2009), Tourinho e Martins (2014). A partir deste percurso, as discussdes foram
organizadas em trés topicos centrais: a primeira discute acerca da escola preservada da
diferenca: a tradicdo monocultural; o segundo topico trata sobre a escola aberta ao outro:

caminhos para experiéncias plurais por meio das imagens; e, por fim, discutimos as
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representacdes sociais e relacoes entre identidade, escola e cultura para a constru¢ao de novas

narrativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO
1)A escola preservada da diferenca: a tradicao monocultural

A perspectiva tedrica do trabalho problematiza um determinado tempo, uma
determinada cultura que se autodenominou universal e iluminadora. Sob a rubrica desta
concepcdo a escola integra teorias tradicionais sustentadas por um discurso naturalista,
essencialista, supondo a existéncia de um elo natural entre o sujeito e a cultura/realidade. Sob
esse discurso, a escola descreve a realidade, como uma espécie de espelho que revela o
interior dos sujeitos, reproduzindo seus pensamentos e sentimentos, suas condutas e relacées.
Se apresentando como uma intermedidria entre o sujeito e a cultura, a escola denota a sua
percepcdo da realidade e, com isso, disfarca a natureza socialmente construida. E assim que a
escola naturaliza a realidade social, “fazendo com que pareca tdao inocente e imutavel quanto a
propria ideia que faz de ‘natureza’. Transforma a cultura em natureza, por meio do signo
naturalizado, oferecido como a tinica maneira concebivel de ver o mundo” (Corazza, 2000, p.
92).

Este tipo de discurso autoriza a escola a ser um veiculo para o sujeito, que é universal
e a-histérico. A natureza de sua discursividade nao é ficticia, nem arbitraria. Nessa logica, o
discurso da escola ndo é considerado uma pratica social, mas algo natural, préprio do ser

humano. Algo que evolui, no mesmo passo do progresso da civilizacdao ocidental.

O discurso é o produto das operacdes mentais, em continuo desenvolvimento. O
discurso ndao tem nada a ver com as relagdes de poder, nem com os saberes
produzidos nestas relagdes, nem com os modos de assujeitamento. O discurso nado
produz o real, nem os sujeitos, nem as significacdes. (...) Por isso, mantém-se a
distancia total das praticas politicas. Institui¢des sociais, processos econdmicos,
formas de governamentalizacdo do Estado, dos outros e de nés mesmos, nada disso
diz respeito ao discurso da escola (Corazza, 2000, p. 92).

Na pratica, os professores adotam um modelo ideal de aluno que ndo corresponde ao
aluno concreto da escola publica da educagdo basica. Na contramao a esse discurso unificado,
admite-se a linguagem e a cultura como constitutivas de subjetividades onde se travam lutas
pela significacdo. Se o sujeito se constitui no interior da historia, estando, inexoravelmente,
conectado a ela, j4 ndo aceitamos que haja identificacdes fixas, pois desnaturaliza-se os
discursos considerados verdadeiros, validos e permanentes, é preciso operar por uma postura

de estranhamento diante do discurso universal da escola. Nas disputas e negociagdes em torno
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de significacdes e representag@es é preciso buscar identificar os projetos estéticos, sociais,

politicos e econdmicos que esses discursos incitam nos alunos.

A linguagem, as narrativas, os textos, os discursos nao apenas descrevem ou falam
sobre as coisas, ao fazer isso eles instituem as coisas, inventando sua identidade. O
que temos denominado ‘realidade’ é o resultado desse processo no qual a linguagem
tem um papel constitutivo. Isto ndo quer dizer que ndo existe um mundo fora da
linguagem, mas sim, que o acesso a este mundo se da pela significagdo que é
mediada pela linguagem (Costa, 2002, p. 32).

E preciso compreender como e porque essas percepcdes, atribuicdes, atitudes e
expectativas sdo construidas e mantidas. Alves-Mazzotti propOe a teoria das representacées
sociais como um “caminho promissor para atingir esse proposito, uma vez que busca
relacionar processos cognitivos e praticas sociais, recorrendo aos sistemas de significacao
socialmente partilhados que as orientam e justificam.” (2000, p. 58). Ao citar Moscovici
destaca que as representacdes sociais ndo sao apenas ‘opinioes sobre’ ou ‘imagens de’, mas
teorias coletivas sobre o real, sistemas que tém uma logica e uma linguagem particulares, uma
estrutura de implicacoes baseada em valores e conceitos que determinam o campo das
comunicacoes possiveis, dos valores e das ideias compartilhadas pelos grupos e regem,
subsequentemente, as condutas desejaveis ou admitidas.

O espaco escolar, enquanto estrutura institucionalizada, pode restringir a liberdade
criadora dos sujeitos, na medida em que se organiza a partir de normas disciplinares rigidas
que impoem prontiddo, referéncias fixas e padrdoes comportamentais. A énfase na
padronizacdo das praticas e das interacoes no ambiente educativo tende a eliminar
possibilidades emergentes e espontaneas de aprendizagem, limitando a diversidade de
experiéncias e formas de expressdo dos alunos. Esse modelo tradicional de escolarizacao,
baseado em um ideal de controle e previsibilidade, acaba por reproduzir uma légica que
privilegia a obediéncia e a reproducdo do conhecimento estabelecido, em detrimento da
experimentacdo e da construgdo coletiva de saberes.

A arquitetura escolar, compreendida como a organizagao dos tempos, espacos e
dinamicas das aulas, reflete e reforca as expectativas sobre o que deve ocorrer no ambiente
educativo. A disposicao fisica dos espacos, o formato das salas de aula, os tempos
rigidamente cronometrados e a separagdo hierarquica entre docentes e discentes operam como
dispositivos que regulam os fluxos humanos e os processos de significacdao dentro da escola.
Nesse contexto, as subjetividades que escapam as normas estabelecidas — o inesperado, o

sensivel e o diferente — tendem a ser marginalizadas ou reprimidas, uma vez que ndo
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elo hegemonico de ensino. Essa ldgica estrutural evidencia
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encontram lugar dentro do m
como a escola, mais do que um espaco de producao de conhecimento, ¢ também um espaco
de regulacdo das identidades e das formas de estar no mundo.

O formato predominante da escola ainda se ancora em referenciais da modernidade
que, ao longo do tempo, foram naturalizados e essencializados como a tinica forma legitima
de organizacao do ensino. A crenca na escola como um espago neutro, universal e a-historico
sustenta um modelo que ignora as multiplas possibilidades de organizacdo dos tempos e
espacos escolares. Como aponta Candau (2016), a homogeneizacdo e a padronizagdo
emergem como principios centrais dessa estrutura, manifestando-se na organizagdo curricular,
na dinamica das aulas e até mesmo na linguagem visual e na estética dos ambientes escolares.
Ao consolidar um modelo tnico e supostamente legitimo de ensino, a escola limita a
diversidade epistemoldgica e cultural, restringindo a emergéncia de pedagogias plurais que
poderiam ampliar as experiéncias de aprendizagem e questionar as hierarquias de saber que

sustentam a estrutura educacional tradicional.

2) A escola aberta ao outro: caminhos para experiéncias plurais por meio das
imagens

A imagem, enquanto dispositivo pedagégico, ndo se restringe ao campo do visivel,
mas se constitui como um processo de producdo de sentidos mediado pelas subjetividades dos
sujeitos. Mitchell (2019) propde uma categorizacdo que amplia o entendimento sobre sua
natureza multifacetada, identificando cinco tipos de imagens: graficas (fotografias, pinturas,
designs), o6pticas (reflexos, projecdes), perceptivas (experiéncias sensoriais), mentais
(memorias, sonhos) e verbais (metaforas, descri¢des). Essa tipologia revela como as imagens
transcendem a materialidade, operando como interfaces entre o contexto sociocultural e a
construcdo identitaria dos alunos.

Nessas dinamicas de interacdo do sujeito com a imagem, a visualidade emerge como
conceito nuclear na Cultura Visual, que a compreende para além da simples capacidade
biolégica de ver para abarcar os processos culturais de producdo de sentido através das
imagens. Martins (2009) a define como um "processo de seducao, rejeicao e cooptacao” (p.
34) que se estabelece na relacdo entre sujeitos e artefatos visuais, enfatizando que essa
dinamica ndo se restringe ao campo Optico, mas inclui memorias, pensamentos e experiéncias
sensoriais. Assim, no espaco pedagdgico, seja no espaco de sala de aula formal ou em outros
momentos educativos, a relacdo de cada aluno e professor com os artefatos visuais provoca

uma relacdo, que leva a producao de sentidos.
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Quando partimos dessaddefinicao mais arnplﬁ de irn.agern e analisamos nosso contexto
de andlise, dos jovens estudantes da periferia de Sdo Borja, um exemplo concreto dessa
dinamica esta nas representacOes espaciais: quando criancas de periferias urbanas interagem
com imagens graficas estereotipadas de seus territdrios (como fotografias de violéncia em
jornais) ou verbais (discursos midiaticos que associam seu bairro a marginalidade),
internalizam narrativas que impactam sua autopercepcao. Nesse contexto, a visualidade, que
emerge da relacdo critica com as imagens, independentemente da visdo bioldgica, nos permite
pensar como lembrancas afetivas do territorio, por exemplo, podem gerar visualidades que
contestam representacdes hegemonicas, reconstruindo identidades através de memorias
coletivas positivas.

E como podemos pensar em possibilidades para uma pratica pedagdgica que
possibilite pensar criticamente as representacdes sociais? Uma possivel articulagdo para
pensar criticamente as representacdes é a partir das pedagogias culturais propostas por
Tourinho e Martins (2014), que defendem o uso transdisciplinar de imagens para
desnaturalizar discursos opressivos. As pedagogias culturais sdao abordagens que enfatizam a
maneira como a aprendizagem se da para além dos espacos formais, que ocorre através de
artefatos culturais, imagens, midias e praticas cotidianas (Martins; Tourinho, 2014). Elas
transcendem o ambiente escolar tradicional, considerando os alunos como produtores ativos
de significados e interpretacdes de seu contexto cultural e social. No contexto do ensino de
Fisica, a aplicacdo dessas pedagogias oferece uma oportunidade de renovar metodologias,
conectando o contetido cientifico a realidade dos estudantes, suas vivéncias e experiéncias
visuais. Quando pensamos nos objetivos desta pesquisa, a reflexdo se conecta diretamente, ao
buscar explorar as potencialidades da Cultura Visual interligada as metodologias de ensino de

Fisica. Segundo Martins e Tourinho (2014),

As pedagogias culturais, no contexto das praticas artisticas e do ensino de arte, sdo
uma alternativa ao discurso institucional academicizante que despolitiza o fazer
docente educacional, reduzindo-o a uma técnica, ou seja, uma énfase na transmissao
do conhecimento, de certezas e de verdades. [...] Alarga-se, com as pedagogias
culturais, a consciéncia de onde, como e por que se aprende,pois elas enfatizam que,
querendo ou ndo, continuamos aprendendo, independentemente do lugar onde
estejamos, dos recursos que dispomos e manipulamos, das pessoas com as quais
interagimos (Martins; Tourinho, 2014, p. 12).

Segundo Martins e Tourinho (2014), a aplicacdo de pedagogias culturais ao ensino, e
aqui pensado propriamente ao ensino de Fisica, permite que a educagdo se desloque de uma

abordagem puramente técnica e conteudista, integrando aspectos culturais e visuais. Uma das
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principais caracteristicas das¢pedagogias Culturalé. é o .p,rotagonisrno dos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem, nas quais estes ndo sao vistos como meros receptores de
conhecimento, mas como produtores ativos de significados e interpretacdes (Martins;
Tourinho, 2014). Conforme esta concepgao, os artefatos culturais, como filmes, antincios e
videogames, possuem uma autoridade pedagégica que é tdo significativa quanto os espagos
formais de ensino, moldando as identidades e wvalores dos individuos. No contexto
educacional, isso implica que os alunos trazem consigo uma vasta gama de referéncias visuais
e culturais que podem ser mobilizadas na sala de aula para enriquecer o processo de
aprendizagem.

Tourinho e Martins (2014) ressaltam que o potencial transformador das imagens reside
em sua capacidade de articular trés dimensoes: a estética, a partir da analise critica de codigos
visuais hegemonicos; a histérica, com a contextualizacdo das representacoes em processos
sociais; e a dimensdo politica, com o questionamento de hierarquias de saber através de
repertorios visuais alternativos.

No ensino de Fisica ou Matematica, essa triade se materializa quando estudantes
podem debater imagens midiaticas sobre mudangas climaticas, relacionando graficos de
temperatura a experiéncias locais de enchentes ou secas, por exemplo. Ao vincular dados e
conhecimentos fisicos, vistos muitas vezes como abstratos, a visualidades territoriais, a
escola se configura como espago de mediagdo critica, onde imagens deixam de ser ilustragdes
passivas para se tornarem ferramentas de descolonizacdo epistemoldgica, dando espago a
narrativas que sdo marginalizadas pela sociedade e que sdo os artefatos visuais com os quais
os estudantes estabelecem relacdes de fato. A integracdo dessas estratégias rompe com a
l6gica monocultural da escola, que historicamente naturalizou hierarquias cognitivas através
de arquétipos visuais eurocéntricos, e da visibilidade a diferenca. Quando um aluno reconhece
principios fisicos em técnicas de construcao de moradias populares (imagens mentais) ou
associa equacoes de movimento a narrativas orais sobre deslocamentos urbanos (imagens
verbais), a visualidade se torna um ato politico. Essa ressignificacao demonstra como as
imagens, longe de serem neutras, sdo artefatos culturais que podem tanto reproduzir

esteredtipos quanto fomentar epistemologias plurais.

3) Representacoes sociais: identidade, escola e cultura para a construcao de novas
narrativas
As representacOes sociais, conforme definido por Moscovici (1961), sdo sistemas de

significados construidos coletivamente que permitem aos individuos interpretar e interagir
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¢oes sdo formadas a partir das trocas sociais e dos discursos

com a realidade. Tais represe
que circulam em determinado contexto, sendo estruturadas por valores, crencas e praticas
compartilhadas pelos grupos e que, segundo Jodelet (1981 apud Alves-Mazotti, 2000), é um
conhecimento estruturado que orienta comportamentos e estabelece relacGes entre os
individuos e os objetos sociais. De maneira geral, as representacdes sociais podem ser
entendidas como um sistema de significados construido coletivamente, que permite aos
individuos interpretar a realidade, comunicar-se e agir no mundo. Elas ndo sdao simples
reflexos da realidade objetiva, mas sim construgdes simbolicas que organizam percepgoes,
discursos e praticas sociais dentro de um determinado grupo.

Segundo Moscovici apud Alves-Mazotti (2000), as representacdes sociais cumprem
trés fungOes principais: 1) Funcdo de interpretacdo: possibilitam que os individuos
compreendam e deem sentido aos fendmenos que os cercam; 2) Funcdo de orientagdo:
influenciam comportamentos e praticas sociais, guiando acdes individuais e coletivas; 3)
Funcdo de comunicacdo: servem como um referencial comum que permite a troca de
informacoes e a construcao de um universo simbolico compartilhado. Jodelet (1981 apud
Alves-Mazotti, 2000) complementa essa perspectiva ao afirmar que as representagoes sociais
ndo apenas descrevem a realidade, mas a estruturam e a reproduzem, moldando a forma como
as pessoas enxergam a si mesmas, os outros e o mundo ao seu redor. Dessa forma, elas atuam
como um campo de disputas simbélicas, no qual diferentes grupos negociam significados e
constroem identidades sociais.

No campo educacional, tal conceito é fundamental para compreender os processos de
ensino-aprendizagem, as relacdes entre professores e alunos e a construcdo identitaria dos
estudantes. Alves-Mazzotti (2000) argumenta que a escola é um ambiente onde circulam e se
consolidam representacdes sociais sobre 0s sujeitos, os territorios e as praticas pedagogicas e,
nesse sentido, os discursos sobre a periferia, frequentemente associados a marginalidade e a
exclusdo, influenciam diretamente a forma como os alunos desses territorios percebem a si
mesmos e suas perspectivas de futuro. Esses discursos hegemonicos consolidam-se através de

quatro dimensoes interligadas:

Quadro 1 - Dimensdes que legitimam discursos hegemonicos no contexto escolar

Arquitetura escolar disciplinar Regula corpos, subjetividades e interagdes mediante
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cronogramas rigidos e espacos hierarquizados.

Materiais didaticos Reiteram narrativas unilaterais sobre
desenvolvimento cientifico e progresso e percepgdes
(sobre individuo, familia, lar, trabalho, etc.).

Artefatos culturais Associam periferias a imagens midiaticas de
violéncia, marginalidade e perspectivas de futuro
reduzidas, ignorando as perspectivas de diversidade
e criatividade dos espacos.

Dinamicas pedagégicas Centradas na transmissao passiva de conhecimentos
"legitimos"

Fonte: as autoras (2025).

A presente pesquisa insere-se nesse debate ao buscar investigar as representacoes
sociais construidas pelos alunos de uma escola periférica de Sdo Borja sobre seu bairro e sua
relacdo com a cidade. Como apontado nos objetivos do estudo, busca-se compreender de que
maneira essas representacoes influenciam a construcdo identitaria dos estudantes e como a
escola pode atuar na ressignificacao dessas narrativas. Para isso, propomo-nos a, inicialmente,
articular teoricamente os conceitos para, em um segundo momento, estruturar a pesquisa de
campo. Um dos aspectos centrais da pesquisa é a analise dos discursos predominantes sobre o
territorio periférico, que frequentemente sdo marcados por estigmatizacOes associadas a
pobreza, a criminalidade e a falta de oportunidades (Jodelet, 1981, apud Alves-Mazotti,
2000), representacoes que ndo sao neutras, mas derivam de processos historicos e sociais que
naturalizam a exclusdo e a desigualdade. Como argumenta a autora, as representagoes sociais
estruturam a realidade, determinando quais discursos sdo legitimados e quais sdo
marginalizados.

Diante do impacto das representacOes sociais na constituicao identitaria dos alunos,
esta pesquisa propoe a Cultura Visual como um caminho para questionar discursos
hegemonicos e ampliar as possibilidades de significacdo do territério. Partindo da perspectiva
de Mirzoeff (2003) e Mitchell (2019), compreende-se neste processo de analise ndo apenas as
imagens visiveis, mas também os processos de percepcao e interpretacao que envolvem a

visualidade. Dessa forma, a maneira como a midia, os materiais didaticos e os artefatos
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visuais representam a perife
identidades. O uso de imagens no contexto escolar pode, portanto, ser uma estratégia para
provocar reflexdes criticas sobre as representacOes sociais que circulam no imaginéario dos
alunos. Como proposto pelas pedagogias culturais (Tourinho & Martins, 2014), a analise e a
producdo de imagens no ambiente escolar podem atuar como instrumentos para desnaturalizar
discursos hegemonicos e promover novas narrativas sobre os sujeitos e seus territorios.
Assim, a escola pode se tornar um espaco de producdo de novos sentidos, no qual os
estudantes sejam protagonistas na construcao de suas proprias representagdes sobre seu
bairro, sua cidade e sua identidade.

Contrapondo-se a logica da escola preservada da diferenca, a triade conceitual
proposta por Tourinho e Martins (2014) - articulacdo estética, historica e politica das imagens
- emerge como eixo transformador. No ensino de Fisica, essa abordagem se materializa
quando os conceitos sdo diretamente contextualizados ao universo de sentidos dos estudantes,
quando, por exemplo, graficos de Fisica ou matematica sdo relacionados a experiéncias locais
com enchentes/secas, conceitos de movimento dialogam com narrativas orais sobre
deslocamentos urbanos, dentre outros. Tais praticas demonstram como a visualidade

transcende a dimensao 6ptica, convertendo-se em ato politico capaz de:

Quadro 2 - Possibilidades pedagogicas a partir da imagem

Questionar associacOes automaticas entre periferia-
violéncia, ampliando as possibilidades de leitura do
mundo e de reconhecimento do individuo no contexto
plural.

Desnaturalizar discursos

Ressignificar territorios Valorizar memorias afetivas e saberes locais,
contextualizar o ensino e partir de referenciais
proprios dos estudantes.

Ampliar repertdrios identitarios Construir narrativas contra-hegemonicas sobre
pertencimento, potencializando as perspectivas de
futuro a partir do sujeito.

Fonte: as autoras (2025).
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tacO0es dos alunos sobre seu territrio, esta pesquisa busca

Ao investigar as repre
evidenciar os efeitos dessas narrativas na construcdao das identidades e nas perspectivas de
futuro dos estudantes, tendo em vista que a teoria das representacoes sociais possibilita a
compreensdo sobre como os discursos sobre a periferia e seus sujeitos sdao construidos,
legitimados e reproduzidos no ambiente escolar. A articulacdo entre as representacdes sociais,
os estudos da Cultura Visual e as propostas de pedagogia cultural permite ampliar esse debate,
destacando a importancia das imagens na producdao de sentidos e na ressignificacao das
narrativas sobre a periferia e, ao tensionar discursos hegemonicos, abre-se um espaco para
pensar a escola como um territorio plural de criagdo, onde diferentes formas de conhecimento

e experiéncia possam coexistir e se fortalecer.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados sugerem que estratégias pedagogicas fundamentadas na Cultura Visual
permitem expandir o universo de significacdes dos estudantes, e, para além disso, vincular
abstracdes fisicas a experiéncias sensoriais dos alunos, transformar equipamentos urbanos
(pontes, becos, sistemas de transporte) em espécies de “laboratérios”, espacos de

experimentacao e visualizacdo cotidiana de conceitos.

Retomando a problematica central - como potencializar a imagem como artefato
cultural fomentador de epistemologias plurais? - , conclui-se que a escola s6 cumprira seu
papel democratizante ao abandonar o mito da neutralidade visual. Como discutido, isso exige
reconhecer que toda imagem ¢é um artefato politico, seja ao reproduzir estere6tipos midiaticos,
seja ao resgatar memorias afetivas do territorio. A promessa de uma educagdo emancipatoria,
conforme Martins (2009), reside na capacidade de transformar salas de aula em arenas de
negociacdo cultural, onde estudantes produzam visualidades contra-hegemonicas. Este
caminho, porém, permanece incompleto sem a superacdo de um desafio estrutural: a formacao
docente para lidar com a complexidade das culturas juvenis periféricas, tema que urge ser
priorizado em pesquisas futuras, e decodificar linguagens visuais como extensdao do ato

educacional, superando a dicotomia entre cultura cientifica e cultura popular.
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