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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo relatar como a experiéncia vivenciada na disciplina de estagio
supervisionado, intitulada Pratica de Docéncia em Matematica II, contribuiu para a formag¢do docente
de estudantes do curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Federal do Parana. A
disciplina, obrigatoria no 8° periodo do curso, foi desenvolvida em trés momentos principais. O
primeiro consistiu na problematizacdo inicial, em que os licenciandos refletiram sobre o planejamento
de aulas e a construcao de uma sala de aula ideal. No segundo momento, foi definido coletivamente o
conceito de sequéncia didatica, destacando a importancia do planejamento estruturado e da coeréncia
pedagdgica no ensino. No terceiro momento, os licenciandos realizaram o estigio de docéncia no
Instituto Federal do Parand — Campus Curitiba, em turmas do 1° e 2° ano dos cursos técnicos
integrados em Petréleo e Gas e em Administracdo, respectivamente, ministrando aulas da sequéncia
didatica planejada, além de acompanhar e observar as aulas da professora supervisora do estagio. A
experiéncia pratica foi fundamental para a construcdo da identidade docente, permitindo aos futuros
professores vivenciar a realidade da sala de aula, enfrentar desafios metodolégicos e redesenhar
estratégias de ensino as necessidades dos estudantes. As discussoes finais da disciplina possibilitaram
reflexdes metacognitivas sobre a pratica docente, em um processo de aprendizagem continua. Conclui-
se que a disciplina foi essencial para consolidar conhecimentos docentes, fortalecendo a autonomia, a
autorreflexdo, a flexibilidade e a capacidade critica dos licenciandos diante dos desafios do ensino de
Matematica na Educacdo Bésica.

Palavras-chave: Sequéncia didatica, planejamento pedagdgico, ensino de matemadtica, plano de
aula, formacao docente.

INTRODUCAO

A formagdo inicial de professores de matematica requer uma articulacdo entre os
conhecimentos tedricos e a pratica docente, possibilitando aos licenciandos experiéncias

concretas em sala de aula. O estagio supervisionado desempenha um papel central nesse
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processo, pois permite que f¥uturos docentes desenvolvam competéncias essenciais para a
profissdao, como o planejamento de aulas, a aplicacdo de metodologias de ensino e a reflexao
sobre sua pratica pedagogica.

Neste contexto, a disciplina de estagio supervisionado, intitulada Pratica de Docéncia
em Matematica II, ofertada no 8° periodo do curso de Licenciatura em Matematica, da
Universidade Federal do Parand, configura-se como um componente curricular fundamental
para a formacdo docente. O presente trabalho foi desenvolvido como um relato de experiéncia
da disciplina em questdo, bem como o estagio realizado, e tem como objetivo relatar como
essa experiéncia contribuiu para a formacdo docente do grupo.

A disciplina contempla tanto aulas tedricas no campus da universidade, ministradas
pela Professora Doutora Tania Teresinha Bruns Zimer, quanto atividades de observacdo e
pratica docente no campo de estagio, supervisionadas pela Professora Doutora Heliza Colaco
Goes. A vivéncia pratica ocorreu no periodo de 26 de setembro até 13 de dezembro de 2024
no Instituto Federal do Parana - Campus Curitiba, onde o grupo de trés licenciandos, autores
deste artigo, teve a oportunidade de acompanhar, observar, planejar e ministrar aulas, além de
produzir e aplicar avaliagOes para turmas de 1° e 2° anos dos cursos técnicos de Petrdleo e Gas

e Administracao, respectivamente.

REFERENCIAL TEORICO

A reflexdo sobre a pratica docente é fundamental na formacdo de professores,
especialmente no ensino de disciplinas como a matematica, que exige ndo apenas a
compreensdo de conceitos formais, mas também a capacidade de interagir com as diversas
representacdes de conhecimento dos estudantes, as representacdes figurativas. Nesse sentido,
Schon (2014) fala sobre como a reflexdo-na-acao traz uma importante perspectiva sobre como
os professores podem abordar as diferentes formas que os estudantes utilizam para
compreender contetidos matematicos.

Schon (2014) enfatiza que a transicdo entre representacdes figurativas (mais concretas
e intuitivas) e formais (mais abstratas) ndo deve ser vista como um simples progresso linear,
mas sim como um processo de associacdo dessas estratégias. Essa abordagem reflete a
complexidade do ensino e a necessidade de os professores reconhecerem as multiplas formas
de entendimento dos alunos, orientando-os na construcdo de conexdes entre o concreto e o

abstrato. Segundo o autor:
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Através” da reflexdo-na-ac¢do, um professor podera entender a compreensao
figurativa que um aluno traz para a escola, [...]. Quando um professor auxilia uma
crianga a coordenar as representacOes figurativas e formais, ndo deve considerar a
passagem do figurativo para o formal como um “progresso”. Pelo contrério, deve

ajudar a crianga a associar estas diferentes estratégias de representacdo. (Schon,
2014, p.4)

Dessa forma, o papel do professor é ajudar os alunos a associar as diferentes
estratégias de representacdo. Para que isso seja feito, o docente deve possuir conhecimentos
ndo apenas sobre o contetido que estd ensinando, mas também sobre as metodologias
adequadas para o desenvolvimento dessa aprendizagem. Neste sentido, o presente trabalho
ird analisar como a experiéncia do estagio supervisionado e as discussdes feitas ao longo da
disciplina se conectam com as ideias da reflexao-na-acdo, abordando como essa perspectiva
influenciou a nossa pratica docente. Serdo analisados os trés momentos do estagio: reflexao;
sequéncia didatica e aplicacao.

No primeiro momento, os licenciandos reuniram-se com outros grupos da mesma

disciplina, onde foram instigados a discutir as no¢des que ja possuiam acerca do que é uma
sequéncia didatica e como seria uma sala de aula ideal. Em seguida, formularam um roteiro de
observacao que seria seguido no inicio do estagio. Foram fornecidos textos e metodologias
para serem investigados, e os licenciandos também produziram um plano de aula com base no
conhecimento que ja possuiam sobre o contetido da disciplina. Dessa forma, as orientadoras
puderam ter uma nog¢ao do ponto de partida dos licenciandos, o que permitiu direcionar o

processo de evolucdo de maneira mais eficiente.

No segundo momento, o objetivo com a disciplina foi estudar, planejar e implementar
uma sequéncia didatica em sala de aula. Inicialmente, dedicamos nosso foco a compreensao
do conceito de sequéncia didatica, recorrendo a leitura de diversos autores sobre o tema para
embasar nossas discussdes com o restante da turma. O termo “planejamento” esteve
constantemente presente nessas discussoes, pois, inicialmente, entendiamos a sequéncia
didatica como a organizacdo de diversas aulas para abordar um ou mais conteudos com o0s
alunos. Diante disso, recorremos a Libaneo (2004) para aprofundar nosso entendimento sobre
o conceito de planejamento e suas implicacdes no processo de ensino-aprendizagem. Foi aqui
que compreendemos a importancia do planejamento e como ele se da através do plano da
escola, do plano de ensino, do plano de aulas e como tudo isso se entrelaca e converge para o
que viria a ser uma sequéncia didatica.

Na busca por exemplos de sequéncias didaticas, a obra de Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004) nos proporcionou um modelo detalhado e metodico para o ensino da
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expressao oral e escrita, com énfase na organizacao estruturada das sequéncias didaticas,
adaptadas as especificidades de cada género textual. Embora essa abordagem seja voltada
para a area de humanidades, percebemos a necessidade de aplica-la ao ensino de matematica.
Aqui, os contetidos ndo sao isolados, mas se interligam de forma progressiva, exigindo que os
estudantes utilizem conhecimentos prévios para compreender novos conceitos.

Diante disso, o texto de Zabala (1998) complementa essa definicdo, abordando o
conceito de sequéncia didatica como um conjunto estruturado de atividades de ensino-
aprendizagem, planejadas de forma progressiva para alcancar determinados objetivos
educacionais. Ele enfatiza que uma sequéncia didatica deve levar em consideracao os
conhecimentos prévios dos alunos, suas dificuldades e a necessidade de proporcionar desafios
que os facam avancar no aprendizado. Por fim, o autor conclui que ndo hd uma unica
sequéncia didatica ideal para todo processo de ensino. Em vez disso, ele defende que é
essencial contar com uma variedade de recursos educacionais, adaptando as estratégias as
particularidades de cada contetido. Diferentes tipos de conhecimento exigem abordagens
especificas, e o uso diversificado de metodologias favorece um ensino eficaz.

Outro tema que chamou bastante a nossa atencao durante as discussoes foi o processo
de avaliagdo, que vai além de ser apenas uma ferramenta metodologica para medir o
conhecimento dos alunos. Trata-se também de uma avaliacao da propria sequéncia didatica,
permitindo uma reflexdo sobre a eficacia do planejamento e da abordagem adotada.

No texto de Dolz, et al. (2004), somos apresentados a dois tipos de avaliacOes: as
formativas e as somativas. A avaliacdo formativa refere-se a um processo de avaliacdo
continuo, cujo objetivo principal é acompanhar e regular a aprendizagem dos alunos ao longo
do ensino. Diferente da avaliacdo somativa, que mede o aprendizado ao final de um processo,
a avaliacdao formativa ocorre durante o percurso, permitindo ajustes no ensino para atender
melhor as necessidades dos estudantes. Na obra, a avaliacao formativa aparece especialmente
no contexto da "producao inicial", dentro das sequéncias didaticas. Ela permite ao professor
observar as dificuldades dos alunos e adaptar os modulos de ensino de forma mais eficaz.
Além disso, essa avaliacdo ndo tem carater de julgamento (como notas), mas sim de

diagnéstico, ajudando os alunos a perceberem seus proprios avangos e desafios.

Para o professor, estas primeiras produgdes — que ndo receberdo, evidentemente,
uma nota — constituem momentos privilegiados de observacdo, que permitem refinar
a sequéncia, modulé-la e adapta-la de maneira mais precisa as capacidades reais dos
alunos de uma dada turma. Em outros termos, de por em pratica um processo de
avaliacdo formativa. A andlise das producdes orais ou escritas dos alunos, guiada
por critérios bem definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em que
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ponto @sta a classe e quais sdo as dificuldades encontradas pelos alunos. O professor
obtém, assim, informagGes preciosas para diferenciar, e até individualizar se
necessario, seu ensino. (Dolz, Noverraz e Schneuwly 2004, p. 101)

Embora os autores se refiram a producOes orais e escritas, dentro do contexto da
matematica, esse tipo de avaliagdo revela-se uma ferramenta valiosa para mensurar o
conhecimento prévio dos alunos, que, conforme discutido anteriormente na obra de Zabala
(1988), compreender esse conhecimento é fundamental para que o professor possa planejar
uma sequéncia didatica.

Apos a leitura e o debate dos textos, a turma iniciou uma discussdo com o objetivo de
chegar a um consenso sobre a definicdo de sequéncia didatica e seus principais passos. A
intencdo era construir uma estrutura-base que servisse como um guia para a elaboragdao das
nossas proprias sequéncias, garantindo um modelo coerente para aplicagdo no campo de

estagio. Como resultado dessa reflexdo, surgiu a seguinte representacao.

Quadro 1 - Estrutura-base da sequéncia didatica da turma

Definicdo Passos
Sequéncia didatica é a organizacao 1. Contetido;
planejada de atividades pedagogicas, 2. Definir os objetivos de aprendizagem;
organizadas com o objetivo de 3. Metodologia;
desenvolver uma ou mais competéncias ou 4. Planejamento da(s) aula(s);

habilidades especificas nos alunos. 4.1. Introducdo ao tema;
4.2. Desenvolvimento;
4.3. Conclusdo da aula;
4.4. Revisdo e flexibilizacdo;
4.5. Tempo para cada etapa;
5. Aplicagdo;
6. Avaliacdo do plano de aula e da aprendizagem do aluno.
Fonte: Atividade proposta em sala de aula.

E importante destacar que os passos mencionados ndo representam uma sequéncia
didatica rigida, ou seja, ndo se trata de um roteiro a ser seguido fielmente em aula. Em vez
disso, sdo diretrizes para auxiliar o professor na elaboracdo do seu proprio plano de aula. Por
fim, detalharemos cada passo.

1.  Contetudo: a primeira coisa a se fazer é decidir o que sera ensinado aos alunos por
meio do plano de aula.

2. Definir os objetivos de aprendizagem: o professor deve ter uma visdo clara sobre o
que deseja que os alunos aprendam com a aula. Quais conhecimentos poderao aplicar
em suas vidas? Quais habilidades pretende desenvolver neles? Por que ensinar esse

contetido para os alunos?




Metodologia: nessa

@ v ENLIC SUL

Encentro das Licenciaturas da Regidéo Sul

IVPIBIDSUL |
URPSUL | Sern
WANFOPESUL | Sor

ra o professor decide como pretende orquestrar a aula através

das metodologias de ensino que serdo utilizadas, como resolucdao de problemas, sala

de aula invertida, gamificacao, aprendizagem baseada em competéncias, entre outros.

Planejamento da(s) aula(s): escolhemos dividir esse item em 5 partes, pois é aqui que

mora o coragdo do plano de aula. Sao eles:

4.1.

4.2.

4.3.

4.4.

4.5.

Introducdo ao tema: aqui o professor deve iniciar o conteido com os alunos.
Pode ser através de uma situacdao problema, de um jogo, de um exemplo, de
uma discussao, entre outros.

Desenvolvimento: ap6és o momento inicial, o professor deve decidir como

desenvolver e aprofundar o contetido estudado. Isso se da através de
exercicios, trabalhos em grupo, atividades ludicas, discussoes sobre o assunto,
entre outros.

Conclusdo da aula: o professor deve planejar como fechar o contetido de

maneira eficaz, seja através de uma revisdo do que foi discutido, de um
exercicio de reflexdo, de um quiz, ou até de uma discussdo final. Esse
momento também pode ser utilizado para orientar os préximos passos, como
tarefas para casa ou projetos futuros, ou ainda para responder ddvidas dos
alunos, reforcando os principais pontos da aula e garantindo que todos se
sintam seguros sobre o conteudo aprendido.

Revisdo e flexibilizacdo: um dos momentos mais importantes na elaboragao do
plano de aula é a revisdo de sua estrutura, garantindo coeréncia e clareza. Além
disso, é essencial manter flexibilidade para adaptar a sequéncia conforme
imprevistos que surgirem durante a aula. Perguntas como “Por que estamos
estudando isso?” ou “Quando vou usar isso na minha vida?” sdo comuns e
podem exigir ajustes na abordagem. Embora seja impossivel prever todas as
situacdes, antecipar possiveis cendrios e reflexdes ajuda o professor a lidar

com desafios de forma mais preparada.

Tempo para cada etapa: gerenciar o tempo de cada parte da aula é uma
habilidade que se aprimora com a experiéncia. No entanto, mesmo uma
estimativa basica ja serve como um guia para o professor, ajudando-o a manter
o ritmo adequado e a perceber se esta adiantado ou atrasado em relacao ao
planejamento. No caso afirmativo para uma das duas situagoes, o professor ja

deve estar preparado para lidar com a situagdo, conforme previsto no passo 4.4.
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5.  Aplicacdo: por mais que o plano de aula ja tenha sido finalizado, decidimos incluir o
momento de aplicacdo do planejamento em sala de aula como uma das partes
fundamentais na elaboracdo de uma sequéncia didatica, pois é nesse momento que o
professor pde em pratica as estratégias e metodologias definidas anteriormente. A
aplicacdo é o momento em que o planejamento se transforma em agdo e se ajusta a

dindmica da turma.

6. Avaliacdo do plano de aula e da aprendizagem do aluno: o professor deve refletir

sobre o que funcionou bem e o que pode ser melhorado, analisando a eficacia das
metodologias e estratégias utilizadas. A avaliacdo da aprendizagem pode ser feita de
diversas formas, como através de observacdes durante a aula, provas, quizzes, ou
feedback dos alunos. Esse processo permite ajustes no plano de aula para futuras
implementacoes, assegurando que o contetido foi de fato assimilado e que os objetivos

de aprendizagem foram alcancados.

Diante disso, chegou o terceiro momento, ou seja, 0 momento para que os licenciandos

apliquem, no campo de estagio, todo o conhecimento adquirido a partir das leituras e
discussoes realizadas em sala de aula. A fim de diferenciar cada abordagem, os estagiarios
serdo referidos como A, B e C. Dentro do Instituto Federal do Parand, cada estagiario optou
por ministrar aulas de maneira individual para sua respectiva turma, de maneira a dar
continuidade ao conteido que a professora supervisora ja estava trabalhando. Essa escolha
possibilitou uma experiéncia inédita para cada um de nos, que até entdo nao haviamos atuado
em uma escola como docentes. Os estagiarios A e C ficaram responsaveis pela turma de 2°
ano do ensino médio com curso técnico integrado em Administracdo e tiveram a oportunidade
de trabalhar os contetidos de andlise combinatoéria e matrizes, respectivamente. Por outro lado,
o0 estagiario B ministrou aulas para a turma de 1° ano do ensino médio com técnico integrado
em Petr6leo e Gas, trabalhando o contetido de funcdes quadraticas. A seguir apresenta-se o

relato de cada estagiario.

ESTAGIARIO A

Acerca do contetido de analise combinatoria, o estagiario A procurou uma abordagem
menos carregada de formulas, entdo sempre antes de apresentar as mesmas, procurava deduzir

o raciocinio que estava implicito, como nesta passagem de sua sequéncia didatica.
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“O professor relembra o caso em que comecou a aula e 0 usa para mostrar
como funciona um fatorial e a notagao.

Vamos voltar as nossas playlists de misica, tinhamos 4 miusicas e
chegamos em 24 possibilidades.

Eu vou mostrar para vocés uma forma mais simples de representar os
casos sem precisar listar todos de novo, usaremos “_ _ _ _” para representar cada

musica, agora ao clicar no botdo tocar, temos 4 possiveis milsicas, entdo “4 _ _ _”

bl

depois que ela acaba, sé teremos 3 possiveis musicas, assim entdo “4 3 _ _”, e
seguindo isso, teremos entdo 2, “4 3 2 _” e depois s6 uma “4 3 2 1”, agora ao
multiplicar os valores em cada “casinha” chegaremos em 24 casos, com antes, mas
notem que multiplicamos todos os nuimeros naturais de 1 a 4, comegando pelo 4,

isso é que chamamos de fatorial, e escrevemos ele como 4!, de forma geral, temos:
nl=nx(n—1x(n—-2]x...x2x1
O professor relaciona fatorial com a permutagdo simples, explicando que n!
é a permutacao simples de n elementos e a notagao:
P =n!»

E possivel notar da parte do estagiario, um apelo para a inducdo do caminho de
desenvolvimento da forma final da férmula, ao invés de apresenta-la e depois desenvolver o
raciocinio. Essa estratégia foi adotada ap0s ter sido apresentado o mesmo contetido para outra
turma, e ao final da aula houve muitas reclamacgoes dos alunos, dizendo que ndo haviam
entendido as férmulas, que seria necessario decorar para que usassem em exercicios. Entdo,

escolheu-se essa alteracdo na ordem da apresentacdo do contetido.

ESTAGIARIO B

Durante o desenvolvimento das atividades no campo de estagio, o estagiario B optou
por trabalhar os contetidos de funcdes quadraticas por meio de aulas expositivas dialogadas e
atividades em sala. A sequéncia didatica foi planejada para ocorrer em um tnico dia de aula,
composto por trés aulas geminadas. Mas, ao longo da aplicacdo da sequéncia, tornou-se
evidente a necessidade de estendé-la para dois dias de aula, o que gerou um total de seis aulas
de 50 minutos cada. Como consequéncia dessa extensao, a professora supervisora sugeriu que
fosse realizada uma avaliagdo formal (prova) com a turma e o estagiario B aderiu a ideia.
Dessa forma, a sequéncia didatica final ficou composta por dois dias de aula, um dia de
avaliacdo formal no campo de estagio e uma atividade de recuperagdo paralela disponibilizada

no Google Sala de Aula dos estudantes.
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A estrutura da sequéncia foi feita de acordo com o seu conceito construido
coletivamente e apresentado neste artigo, incluindo: (1) Definicdo do contetido: retomada de
funcoes do 1° grau e introducdo as fungdes quadréticas; (2) Objetivos de aprendizagem:
desenvolver a compreensdao da funcdo quadratica, sua representacdo grafica e propriedades
matematicas; (3) Metodologia: aula expositiva dialogada, resolucdo de problemas e
exploragdo grafica por meio de tabelas e construcao de graficos; (4) Planejamento das aulas:
divididas em introducao, desenvolvimento, pratica e revisao; (5) Avaliacdo: aplicacdo de lista
de exercicios, avaliacao formal ao final da sequéncia e didlogo com os estudantes ao longo
das aulas. Ao planejar as atividades para a turma do estagio, buscou-se trazer uma vasta gama
de situacOes previsiveis, como respostas esperadas, exemplos e exercicios extras.

O primeiro encontro iniciou-se com uma revisao das fungdes polinomiais do 1° grau,
abordando: definicdo e representacdao grafica de uma fungdo afim; identificacdo dos
coeficientes e suas influéncias no grafico; andlise do crescimento, decrescimento e
comportamento da funcdo afim. Apés a revisao, iniciou-se a introducdo ao conceito de funcao
quadratica. Para isso, o estagiario trouxe questionamentos para os estudantes como: “Sera que
todas as fungOes na matematica sdo desse ‘jeito’? Sera que todas elas terdo um crescimento
linear? O que vocés acham?”. A partir desses questionamentos, a sequéncia didatica previa
que os alunos respondessem que as fungdes polinomiais do 1° grau ndo sdo as Unicas que
modelam situagoes do dia a dia, o que aconteceu no momento da aula, e seguiu-se o

planejamento conforme a Figura 1.

Figura 1: Excerto da sequéncia didatica do estagiario B sobre exemplos de funcGes.

Ah! Sabiam que o cachorro de vocés sabe matematica?
Quando vocés jogam uma bolinha ele ndo vai correndo e pega efa? Sera que ndo
consigo descrever a trajetona dessa bolinha matematicamente?

0 quadro € apagado e a professora desenha esbocos de graficos de trés fungtes
diferentes:

* No primeiro exemplo sera desenhado o grafico apenas com valores positivos

Esses sdo graficos de funcdes que podem representar situacées reais. Qual
desses graficos pode representar a trajetoria da bofinha jogada? O que esses
graficos podem representar? Quantas raizes essas fungbes tém?

Aqui espera-se que 0s alunos relacionem a funcio da parabola com a ideia de
que em certo momento a funcdo vai atingir um ponto minimo (ou maximo) e
depois volta a crescer (ou decrescer).

Fonte: Os autores.
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No decorrer da aula fé6ram explorados os outros conteidos: a forma geral da funcdo
quadratica f (x):ax2+bx +c; identificacdo dos coeficientes a, b, ¢ e sua influéncia no gréafico
da funcdo; comparativo entre funcdes lineares e quadraticas. Todos esses topicos foram
trabalhados através de exemplos e construcao de conhecimento junto com a turma.

Aqui vale ressaltar que na sequéncia didatica estava previsto o uso de aplicativos
digitais, como o GeoGebra, para que os alunos visualizassem como os valores dos
coeficientes influenciam na forma do grafico da funcdo quadratica. Entretanto, por conta da
falta de tempo nas aulas, o estagiario apenas explicou sobre essa influéncia e deixou para que
os alunos pesquisassem em casa essa visualizacdo interativa. Esse momento reflete a
adaptabilidade e flexibilidade do plano de aula.

No segundo encontro aprofundamos os conceitos abordados anteriormente, explorando:
calculo das raizes da fungdo por meio da férmula de Bhaskara; exercicios em duplas,
incluindo a construcdo de graficos e a identificacdo de padroes; estudo do discriminante (4) e
suas implicacdes no numero de solugdes reais da equacdao quadratica; o significado
geométrico dos coeficientes e sua relacdo com a concavidade da parabola; determinacdo do

o ~ [ . —b —A
vértice da funcdo quadratica com as férmulas Xy, = 5 8 Vv :E'

Figura 2: Excerto da sequéncia didatica do estagiario B sobre as raizes da funcdo e o valor de Delta.

—bt/A
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X =

Agora, olhando para essa formula das raizes, o que o valor de delta vai interferir?

Aqui, espera-se que 0s alunos cheguem a conclusdo de que dependendo do valor
(sinal) de delta, a funcdo apresenta ou ndo raizes reais.

Vejam que se delta é positivo, nés podemos encontrar x1 e x2, subsftituindo na
formula. Se delta for zero, 0 que acontece? Se ele for negativo, o que acontece?

Fonte: Os autores.

Na Figura 2 apresenta-se mais uma vez a previsdo da sequéncia didatica com relagdo a
resposta dos alunos. Nesse momento, o estagiario B precisou disponibilizar mais tempo aos
estudantes do que o esperado ao planejar a sequéncia. Assim, ap6s algumas interferéncias do
estagiario, a turma conseguiu chegar a conclusdo esperada.

Apobs os dois dias de aula, ocorreu a avaliacio que foi composta por questdes
envolvendo os conceitos trabalhados na revisdo de funcdo polinomial do 1.° grau e os
conceitos trabalhados sobre funcées quadraticas, bem como o estudo do sinal da funcdo, o

calculo das raizes e o esboco do grafico. Ao final da avaliacdo, o estagiario B pediu aos
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estudantes que escrevessem uma folha separada o que acharam da prova, se estava facil,
dificil ou ainda se tinham alguma sugestdo. Para a surpresa dos estagiarios e da professora
supervisora, a maioria dos estudantes escreveu que nao foi bem na avaliacdo, nao por ela ser

dificil, mas porque deveriam ter estudado e se dedicado mais.
ESTAGIARIO C

No caso do estagiario C, que ficou responsavel pelo conteido de matrizes e
determinantes, o que mais se destacou durante a elaboracao e aplicagcdo dos planos de aula foi
a presenca de uma aluna com baixa visdo. Esse fator teve grande impacto no planejamento,
exigindo adaptacOes tanto na estrutura da aula quanto nos materiais utilizados, a fim de
garantir uma experiéncia inclusiva para a estudante.

Como as aulas seriam ministradas utilizando giz e quadro negro, a fim de garantir essa
inclusividade, o estagiario optou por criar uma versao digital, uma copia exata, do que seria
escrito no quadro, conforme a Figura 3. Dessa forma, a aluna poderia acompanhar o contetido

escrito na lousa através do seu smartphone ou tablet, utilizando a fungdo de zoom.

Figura 3: Fragmento da versao digital do quadro de uma das aulas ministradas pelo Estagiario C.
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Fonte: Os autores.

Outro aspecto que chamou a atencdo foi a natureza do conteido a ser ensinado.
Matrizes e determinantes sao temas bastante abstratos, até mesmo para a matematica, o que
levou os alunos rapidamente a questionarem: “Para que vou usar isso na minha vida?”.
Embora o estagiario ja tivesse preparado uma resposta durante o planejamento, ainda ficou
em dudvida, pois, para cada explicagdo possivel, parecia haver uma abordagem mais eficaz
para tratar da mesma questao.

Por fim, um aspecto que ficou aquém do esperado, apesar de todas as discussdes sobre

o assunto, foi a auséncia de uma avaliacdo do plano de aula vindo dos alunos. O unico retorno
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recebido dos estudantes fordm alguns elogios pontuais, mas percebeu-se a necessidade de
aplicar um formulédrio ou questiondrio para que pudessem avaliar a aula de forma mais

estruturada e indicassem possiveis melhorias.
CONSIDERACOES FINAIS

O estagio supervisionado foi uma experiéncia fundamental para articular a teoria e a
pratica, ampliando a compreensdao sobre os desafios e possibilidades da docéncia. A
elaboracdo e aplicagdo de uma sequéncia didatica planejada mostraram-se essenciais para
estruturar o ensino e favorecer a construcao do conhecimento pelos alunos. Além disso, a
necessidade constante de revisdo e adaptacao das estratégias reforcou a ideia de que a
aprendizagem € um processo dinamico, que exige flexibilidade para atender as diferentes
necessidades da turma, o que entra em consonancia com a reflexdo-na-acao de Schon (2014).

No ambito da avaliacdo, observou-se que a diversificacdo das questdes contribuiu para
abarcar diferentes niveis de compreensdo. No entanto, ha espaco para aprimorar o uso de
instrumentos avaliativos mais qualitativos, como as avaliacdes formativas ao longo do
processo, de modo a acompanhar de forma mais precisa o desenvolvimento dos alunos. Para
futuras aplicacdes, recomenda-se explorar com maior profundidade o uso de tecnologias
educacionais e estratégias avaliativas diversificadas, promovendo uma abordagem mais
interativa e reflexiva. Dessa forma, a experiéncia do estagio supervisionado reafirma sua
importancia na formacdo docente, proporcionando aprendizagens valiosas que impactam tanto

a pratica pedagogica quanto o desenvolvimento profissional do futuro professor.
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