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Os estagios curriculares supervisionados desafiam os licenciandos em Educacao Fisica (EF) a
confrontarem as teorias com o cotidiano escolar, a adaptarem seus conhecimentos
pedagdgicos as necessidades especificas de cada realidade e a desenvolverem um olhar
critico sobre as diferentes dimensdes do processo de ensino-aprendizagem. Este estudo
buscou investigar a repercussao de um processo educativo fundamentado nos principios da
pedagogia critica e experienciado em territorios escolares periféricos, onde participaram
cerca de 200 estudantes de licenciatura em EF, 18 professores (as) das redes publicas de
ensino e centenas de estudantes da educacdo basica, ao longo de 5 semestres. Concebendo a
educacao como um processo dialégico e emancipatorio, tendo o “ser mais” como horizonte, o
processo de aprendizagem da docéncia foi organizado em 4 momentos: leitura da realidade,
planejamento participativo, desenvolvimento de agOes transformadoras e avaliacdo do
processo. As experiéncias foram documentadas em diarios de campo e compartilhadas em
circulos de cultura, onde foram evidenciadas: a importancia de conhecer a realidade dos
territorios escolares, reconhecendo aspectos da cultura de EF da escola e da cultura corporal
dos estudantes; a participacdao coletiva nos planejamentos para a producdao de sentidos e
significados de cultura corporal; a intencionalidade pedagogica manifesta nas relacdo teoria e
pratica; a reflexdo sobre a prépria pratica como espago de construcdo da identidade docente.
O processo também foi marcado por desafios como a baixa qualidade dos espacos fisicos, a
evasdo escolar, a precarizacao do trabalho docente e a desigualdade social que complexifica o
cotidiano das escolas periféricas participantes. O compromisso com a transformacado social,
apontado pelos participantes, reforca a importancia da formacao de professores construida na
relacdo com a realidade, num projeto de sociedade sustentado pela humanizacdo, a
democracia e a igualdade, buscando juntos o “inédito viavel”.
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Os estagios curriculares supervisionados desafiam os licenciandos em
Educacdo Fisica (EF) a confrontarem as teorias com o cotidiano escolar, a adaptarem seus
conhecimentos pedagdgicos as necessidades especificas de cada realidade e a desenvolverem
um olhar critico sobre as diferentes dimensdes do processo de ensino-aprendizagem. Este
estudo buscou investigar a repercussdo de um processo educativo fundamentado nos
principios da pedagogia critica e experienciado em territorios escolares periféricos.
Uruguaiana é um municipio do RS que fica no extremo oeste, fazendo
fronteira com a Argentina e o Uruguai e a mais de 600 km de distancia da capital Porto
Alegre. Até a chegada da Unipampa, a populacdo desta parte do estado ndo tinha acesso ao
ensino superior publico. Desde 2011, o curso de Educacdo Fisica tem sido uma oportunidade
para filhos da classe trabalhadora acessarem o Ensino Superior, uma vez que o curso é
noturno e os discentes sdo maioria trabalhadores que, apos a conclusdo da graduacdo, atuam
na regiao.

O Projeto Pedagogico do Curso de Educacdao Fisica prevé 690 horas de estagios
curriculares obrigatorios, englobando cinco componentes curriculares que envolvem praticas
de gestao escolar, EF na Educacdo Infantil, EF nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, EF
nos Anos Finais do Ensino Fundamental e EF no Ensino Médio, conforme. Reforcando o
compromisso social assumido com a implantacao da UNIPAMPA na regido, todas as praticas
de estagios sdo desenvolvidas nas escolas das redes ptiblicas (UNIPAMPA, 2022).

Nessa perspectiva, entendemos o Estagio Curricular do mesmo modo que Pimenta e
Gongalves (1990), que pensam que a finalidade do estagio é aproximar o aluno da realidade
que serd seu campo de atuacdo, afastando o paradigma que o Estagio Curricular é a parte
pratica do curso. Ou seja, é indispensavel, nesse processo, que se promova uma reflexao
sobre o sentido da acepcdo realidade e, mais ainda qual o sentido dessa aproximagdao —
professor em formagdo com o cotidiano escolar, justamente para entender a importancia da
docéncia para que nao se reproduzam as condi¢oes adversas para a profissionalizagdo e para
0 processo ensino-aprendizagem.

Destarte, Pimenta e Lima (2021) defendem a necessidade de se compreender o
Estagio Curricular Supervisionado como uma preparagao para a docéncia: “Nele pode ocorrer
a producdo do conhecimento sobre a profissio magistério, mediada por movimentos

investigativos de reflexdo, andlise e sistematizacdo que visem a articulacdo das atividades



desenvolvidas pelos estagiarios no contexto da Escola de Educagao'Basica” (Pimenta; Liima,
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Entretanto,!ais perspectivas tém o compromisso formativo de refletir sobre a

formacdo docente, que ocorre a partir da interacdo entre professores e alunos no espago da
sala de aula, de modo a contribuir para o debate acerca do Estagio Supervisionado na
formacao docente (Pimenta; Lima, 2021).

Essa reflexdo, ndo é somente a analise das condicdes objetivas, mas é a analise que se
traduz em conhecimento, a partir da realidade concreta, ou seja, a praxis. Pimenta e Lima
(2021) argumentam que o estagio ndo € a praxis, nos cursos de Licenciatura, mas constitui-se
“como uma atividade tedrica de conhecimento da praxis de ensinar realizada pelos docentes
na escola” (p.37) e, que por isso é indispensavel compreender o conceito de praxis a partir do
materialismo histoérico e dialético, que sustenta que o conhecimento ocorre efetivamente na e
pela praxis.

Assim, as pedagogias criticas se tornam as referéncias necessarias no sentido de
desvelar as multiplas determinacdes que constituem o contexto escolar. O processo de
planejamento s tera sentido se houver a compreensao de que é imperioso elevar o
conhecimento a um nivel para além da experiéncia do cotidiano. Ou seja, os conhecimentos
devem ser sistematizados e receber um tratamento metodoldgico onde os estudantes possam
apropriar-se critica e cientificamente dos contetidos da cultura e, no caso da Educacdo Fisica,
da cultura corporal.

Isso implica em conhecer o objeto da Educacdao Fisica, ou seja, as concepc¢oes
epistemologicas que consciente ou inconscientemente se manifestam no trabalho pedagégico
dos estagiarios. Verificar se a Educacdo Fisica posiciona-se mais nas Ciéncias Naturais ou
nas Ciéncias Humanas, impacta no campo pedagdégico e profissional da area (Silva, 1989).
Esse movimento é realizado a partir do referencial teérico-metodolégico da Pedagogia
Histdrico-Critica (PHC).

A PHC ndo se preocupa apenas em comprovar ou refutar hipéteses, mas pretende que
a pratica educativa, de forma sistematizada, possa influenciar no desenvolvimento do
individuo, de modo que ele tenha condi¢des de intervir no mundo real através do
conhecimento sistematizado (Silva, 1989). Nesse contexto, Silva (1989, p. 132), defende que:
“a intervengdo do ser humano no mundo real deve ser realizada de maneira que ele possa
compreender a esséncia desse mundo e, de maneira intencional e criativa, nele possa intervir

em proveito de uma transformacao social”.



Na tecitura da formacdo docente, essa conjuntura implica um percurso educativo que supere
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pressupondo que @'agir pedagbgico se dé sempre em relacdo com a realidade sociocultural,

num constante processo de ler a realidade. Para Paulo Freire (2016):

“(...) a conscientizagdo é o teste de realidade. Quanto mais nos conscientizamos,
mais ‘desvelamos’ a realidade, e mais aprofundamos a esséncia fenoménica do
objeto diante do qual nos encontramos, com o intuito de analisa-lo. Por essa razdo, a
conscientizacdo ndo consiste num ‘estar diante da realidade’ assumindo uma
posicdo falsamente intelectual. Ela ndo pode existir fora da prdxis, ou seja, fora do
ato ‘acdo-reflexdo’. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser, ou de transformar o mundo, e que é préprio dos homens (Freire, 2016,
p. 56-57).

Nessa perspectiva, a formacdo de professores assume lugar de destaque no
compromisso com a qualidade da educacao que visa a superacdo das desigualdades e a
emancipacao dos sujeitos, dando contornos ao ‘inédito-viavel’ como essa coisa que era
inédita, ainda ndo claramente conhecida e vivida, mas quando se torna um ‘percebido
destacado’ pelos que pensam utopicamente, o problema ndao é mais um sonho, ele pode se
tornar realidade (Freire, 2014, p. 225). Esta ‘coisa’ denominada como inédito viavel é fruto
de um complexo processo pedagogico em que Paulo Freire ndo se preocupou em dar ares de
conceito, mas de evidenciar os contextos e as condi¢Oes para sua emergéncia.

A formacdo de professores, portanto, passa pela compreensao de que a educagao, em
sua dupla estrutura, espiritual e biofisica, se da através das leituras, andlises e discussdes
empreendidas nos espacos formativos, articuladas as observagoes e intervengoes, justamente
porque a atividade docente é necessariamente praxis (Marques, 2018).

A proxima secdo esclarece o percurso metodologico do estudo, considerando as

experiéncias dos graduandos em Educacdo Fisica da Unipampa em campo de estagio.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa (Bogdan e Biklen, 2014) fazendo
uso da pesquisa documental e da pesquisa de campo, sendo esta ultima realizada através de
observacao participante, dialogos, registro em diarios de campo e rodas de conversa
mensalmente, além disso, os estudantes de graduacdo responderam um questionario ao final
de cada semestre e participaram de uma roda de conversa ao final das experiéncias, no final
de cada semestre.

No que se refere a pesquisa de campo, Bogdan e Binklen (1994) lembram que:



O trabalho de campo Tefere-se ao estar dentro do mundo do sujeito (...), nao,como

alguém que faz uma pequena paragem ao passar, mas como quem vai fazer uma
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visifa; nao como uma pessoa que ‘sabe fudo, mas como alguém que quer aprender;
ndo Ccomo uma pessoa que quer Ser COmo o sujeito, mas como alguém que procura
saber o que é ser como ele (Bogdan e Biklen, 1994, p. 113).

Sobre a pesquisa documental, Marconi e Lakatos (2003) afirmam que a pesquisa
documental caracteriza-se como uma coleta de dados restrita a documentos, escritos ou nao,
constituindo, o que se denomina fontes primadrias.

Participaram desse percurso metodolégico cerca de 200 estudantes de EF, 18
professores(as) da educagdo basica e 3 professores(as) da Licenciatura em EF da Unipampa
ao longo de 5 semestres. As experiéncias foram documentadas em diadrios de campo e
compartilhadas em circulos de cultura e relatérios ao final de cada semestre.

Os estudantes de licenciatura em EF, participantes desta pesquisa, estudam no periodo
noturno e estavam na segunda metade do curso, sendo 98% trabalhadores. As escolas que
participaram das experiéncias docentes relatadas neste estudo sao escolas das redes publicas
estadual e municipal, majoritariamente de zonas periféricas de Uruguaiana/RS. Uruguaiana é
um municipio localizado no extremo oeste do RS, com 116.405 habitantes (IBGE, 2022).

Compreendendo a formacdo de professores(as) como uma artesania, oposta a
compreensao do simples acumular de saberes técnicos, viemos desenvolvendo um processo
artesanal da formacdo docente em EF, em que o(a) professor(a) se forja a partir do didlogo
entre a experiéncia e o saber, entre o fazer e o refletir, em movimentos onde o percurso “[...]
nos permite [...] uma visdo além de toda a perspectiva, um olhar que nos transforma [...]”
(Masschelein, 2008, p. 37). Ser professor(a), neste processo artesanal, é lidar com a
imperfeicdo e o inacabamento. E dessa consciéncia de inacabamento que a ética é assumida
como postura na pratica pedagogica, pois “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é
um imperativo ético e ndao um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros” (Freire,
2019, p. 58).

Dadas as particularidades das experiéncias em distintos territorios escolares, as acoes
em cada um dos cinco semestres duraram 15 semanas e foram organizadas em 4 momentos:

1) leitura da realidade, que visou a aproximagdo ao contexto escolar, o
reconhecimento dos territorios escolares, autoridades estaduais, municipais e institucionais,
leitura dos documentos orientadores, negociacdo de acesso a EF escolar, acompanhamento

das rotinas escolares e seminarios de estudos mensais. Esta etapa do percurso formativo teve



duracao de 3-4 semanas em cada um dos semestres letivos, com carga horaria (ch) semanal
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nto participativo: didlogo com os participantes da comunidade escolar,

média de 5

2) Planeja

reconhecimento da gestdo, analise de documentos como PPP, Calendario escolar, Plano de
Ensino da EF; registros em didrio de campo, didlogos e reflexdes. Esta etapa do percurso
formativo teve duragdo de 2-3 semanas em cada um dos semestres letivos, com carga horaria
(ch) semanal média de 5 periodos escolares de 45-50 minutos.

3) Desenvolvimento de acdes didaticas transformadoras: com base nas etapas
anteriores, houve problematizacdo coletiva e experiéncias de aprendizagem didatico-
metodologica da docéncia. Esta etapa do processo formativo teve duracdo de 10 semanas,
sendo desenvolvida em média de 5 periodos semanais de 45-50 minutos.

4) Avaliacdo das experiéncias de aprendizagem do processo formativo (individual e
coletiva) com socializacdo das experiéncias em seminario, entrega de relatorio e respostas de
um questionario avaliativo do processo. Esta etapa do processo formativo teve duragao de 2-3
semanas, dentro da etapa anterior.

Respeitando esse percurso didatico, realizamos encontros para a socializacdo das
experiéncias de campo. As experiéncias foram documentadas em diarios de campo e, ao final
de cada semestre, finalizadas com a socializacdo das aprendizagens e entrega de um relatdrio.
Todas as a¢des formativas visaram superar desigualdades e promover justica social, sob um

curriculo horizontalizado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das informagdes coletadas no trabalho de campo, acessadas nos relatérios* e
compartilhadas em circulos de cultura, foram evidenciadas:
1) a importancia de conhecer a realidade dos territorios escolares, reconhecendo
aspectos da cultura de EF da escola e da cultura corporal dos estudantes, que
pode ser evidenciada nos excertos no quadro abaixo:

Quadro 1 - Excertos dos relatorios sobre as experiéncias formativas nos Estagios Curriculares

“Conhecendo melhor a realidade dos alunos da escola, os esportes ja praticados | estudante de  graduacao,
em aula e o desenvolvimento dos alunos, nos possibilita um melhor | estdgio nos anos finais do EF,

planejamento das atividades se adequando a realidade deles.” 2023
“O periodo de observacao é essencial para que consigamos analisar o contexto | estudante de  graduacao,
das aulas, a pratica e participacao dos alunos e dificuldades.” estdgio nos anos finais do EF,

4 Os nomes das escolas, estudantes e/ou profissionais foram preservados, sendo substituidos por Escola + uma
letra maidscula do alfabeto.
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De acordo com Freire (2016), a organizacdo do conteido programatico da pratica

educativa dialégica deve ser feita fundamentada na situacao presente, existencial e concreta,

refletindo o conjunto de aspiracées da sociedade. Nesse sentido, é através da investigacdo do

universo tematico da EF escolar e do conjunto de temas geradores®, ou seja, temas que tém

sentido e fazem parte da cultura corporal das juventudes, é que se torna possivel desenvolver

uma leitura critica da realidade.

2) a participacao coletiva nos planejamentos para a producdao de sentidos e

significados de cultura corporal parece favorecer a tomada de consciéncia no

processo de conscientizacao, como pode ser visto nos excertos no quadro abaixo:

Quadro 2 - Excertos dos relatorios sobre participacdo coletiva e tomada de consciéncia no

processo formativo

“O didlogo com a professora da escola foi fundamental para alinhar objetivos,
estratégias e avaliacGes. Consultar os alunos foi relevante para incorporar suas
perspectivas e necessidades no planejamento.”

estudante de graduacdo,
estagio no EM, 2023

“As aprendizagens obtidas englobam tanto habilidades técnicas quanto
interpessoais (como comunicacdo, interagdo, posicionamento e resolucdao de
conflitos) e evidenciou-se a necessidade de ser um profissional inovador, capaz
de analisar, me comunicar e perceber a necessidade de mudar os métodos de
ensino para atender as necessidades dos estudantes e alcancar os objetivos
educacionais.”

estudante de graduacdo,
estagio no EM, 2023

“Com uma boa comunicacdo com os alunos e a maneira de inclui-los nos
planejamentos faz com que os mesmos acabem tendo mais interesse pela pratica
das atividades propostas.”

estudante de graduacdo,
estagio nos anos finais do
EF, 2023

“Os pontos fortes do planejamento incluiram a adaptacdao continua com base nas
observagdes do contexto e didlogos com professora e estudantes, a promogao da
participacdo ativa dos alunos e a integracdo de métodos de ensino inovadores.
Aprendi a importancia da flexibilidade e da avaliacao constante para ajustar
praticas pedagbgicas.”

estudante de graduacdo,
estagio no EM, 2024

Uma escola muito bem estruturada, alunos que quando desafiados sdao mais
participativos tendo uma boa troca entre nés, enquanto estagiarios, com o
professor responsavel pela EF.”

estudante de graduacdo,
estagio no Ensino Médio,
2024

De acordo com as respostas questionarios, a maior parte dos estagiarios dialogou com

os estudantes no processo de elaboragdo do plano de ensino, conforme figura 1:

Figura 1: Questdo sobre planejamento e didlogo com estudantes.

5 Temas geradores normalmente encontram-se envolvidos e envolvendo situagdes-limite — barreiras e
obstaculos que precisam ser vencidos nas vidas pessoais e sociais de mulheres e homens ( Freire, 2014) — que se
apresentam ao povo como se fossem determinantes histéricos, para os quais sé hé a alternativa da adaptacéo.
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A leitura da realidade, aliada ao didlogo com a comunidade escolar, evidencia aquilo
que €é percebido e destacado na vida cotidiana dos sujeitos, como algo que ndo pode e nem
deve permanecer como esta, mas, pelo contrario, precisa ser enfrentado, ou seja, ser discutido
e superado. Este contelido percebido emerge do distanciamento das situacdes-limite, as quais,
ao serem destacadas da realidade, podem ser objetivadas e compreendidas em sua
profundidade, permitindo serem tomadas como temas-problema (Freire, 2016). Quando os
professores em formacdo inicial, juntamente com o0s sujeitos envolvidos no processo
educativo percebem os desafios das situacGes-limite que passam a ser percebidos-destacados,
sentem-se mobilizados a agir e a descobrirem o inédito-viavel, organizando-se para uma acao
transformadora.

3) a intencionalidade pedagégica manifesta na relacao teoria e pratica, conforme
quadro abaixo:

Quadro 3 - Excertos dos relatorios sobre aprendizagens da pratica docente

“Aprender a incluir, lidar com as novas tecnologias, das quais muitas vezes tiram a | estudante de
graca e o foco da aula, porém conseguimos passar por esses obstaculos, trazendo | graduacdo, estagio nos
cada vez mais os alunos para a aula, e mostrando para eles que a Educacao Fisica é | anos finais do EF,
mais que uma disciplina do corpo, mas é cultura, aprendizado e trabalho | 2024

psicologico. Termino esse estagio me sentindo muito mais capaz de atuar, linkando
a teoria com a pratica e entendo que ser professor é estar em constante
aprendizado.”

“encerro [este estagio] com uma bagagem de experiéncias significativas, onde o ato | estudante de
de ensinar trouxe ainda mais razdes para pensar em estar no caminho certo da | graduacdo, estagio nos
docéncia, sabendo que podemos aprender tanto ensinando quanto interagindo com | anos finais do EF,
as vivéncias dos alunos, sem separar teoria e pratica.” 2022

A consciéncia real, ou seja, aquela nas quais os homens se encontram limitados nas
suas possibilidades de perceberem além das situagOes-limite, permitiria vislumbrar apenas
‘solucOes praticaveis percebidas’, ao passo que a consciéncia possivel ensejaria as ‘solugoes
praticaveis despercebidas’, ou seja, os inéditos viaveis, concretizaveis na acdo que esta em

edicdo, cuja viabilidade antes ndo era percebida pelos sujeitos (Freire, 2016). Portanto, tem-se



@ v ENLIC SUL

aqui a importancia do processo de conscientizacao critica para a emersao dos inéditos viaveis.
Com base nesse processo, torna-se possivel a criacdo de novas percepcoes da realidade, as
quais permitem a identificacdo de acdes possiveis, que antes ndo eram vislumbradas como

solucoes.

4) a reflexdo sobre a prépria pratica como espaco de construcao da identidade
docente, como pode ser visto no quadro abaixo:

Quadro 4 - Excertos dos relatérios sobre sentidos e significados da identidade docente

“Ao final do estdgio, pude perceber um grande amadurecimento em minha | estudante =~ de  graduacdo,
pratica docente. A experiéncia me ajudou a compreender a importancia da | estadgio nos anos finais do EF,
flexibilizacdo do ensino, da escuta ativa dos alunos e da necessidade de | 2024

uma abordagem mais inclusiva e colaborativa.”

“A experiéncia na Escola Estadual Médio Dom Hermeto me proporcionou | estudante  de  graduacdo,
uma compreensdo mais profunda da complexidade do ensino e da | estagio nos anos finais do EF,
importancia de cultivar praticas pedagégicas que respeitem as diversidades | 2024

e promovam a participacdo ativa dos alunos.”

“...consegui superar as dificuldades iniciais e desenvolver priticas que | estudante = de  graduagdo,
aliam Educacdo Fisica a temas culturais e sociais, promovendo uma | estagio nos anos finais do EF,
formacdo critica e reflexiva. Essa experiéncia reforcou meu compromisso | 2023
em ser uma professora capaz de integrar o movimento, a cultura e as
questdes do mundo atual na prética pedagbgica.”

“Embora tenha enfrentado dificuldades no inicio, como o engajamento de | estudante  de  graduacdo,
alguns alunos e a gestdo de sala, fui capaz de aprender com esses desafios, | estadgio nos anos finais do EF,
aprimorando minhas habilidades pedagégicas e ganhando confianga na | 2024

minha atuacdo como educador.”

“Essa experiéncia forneceu uma base estruturada para o desenvolvimento | estudante  de  graduacdo,
continuo como professora e dessa maneira concluo que o estagio ressaltou a | estagio no EM, 2023
importancia da formacdo continua e reflexiva, essencial para aprimorar a
pratica pedagogica e contribuir para a formacao integral dos alunos.”

Num processo dialético de conscientizacdo que gera a acao (Freire, 2016), a formacao
da identidade docente se ancora no carater praxico da producdo intelectual, ou seja, a
coeréncia entre o pensar, o fazer e o refletir sobre o fazer (Freire, 2016). Essa dimensao
pratica, dialética e conscientizadora, contribui para a construcdo de um(a) professor(a)

critico(a) e engajado(a) na transformacao social.

5) Identificacao dos desafios da profissao docente e efeitos na formacao:
O processo também foi marcado por fragilidades na formacdo, onde 25% dos
estudantes confundiu 6rgdos reguladores da Educacdo com documentos orientadores das

praticas docentes, evidenciando um dos desafios da formacdo docente. Pontuamos como uma
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como a baixa a evasdo escolar, a necessidade de
interdisciplinaridade e trabalho coletivo, a precarizacdao do trabalho docente (incluindo a
reducao da CH da EF, efeito da Reforma do Ensino Médio) e a desigualdade social que
complexifica o cotidiano das escolas periféricas participantes. Abaixo, destacamos alguns
apontamentos encontrados no trabalho de campo e nos relatérios, que evidenciam estes
desafios:

Quadro 5 - Excertos dos relatorios sobre os desafios experienciados na aprendizagem docente

“Foi impactante constatar a falta de investimento na estrutura fisica das escolas
e no trabalho dos professores, que muitas vezes compram materiais com
recursos proprios”

estudante de graduacao,
estagio no Ensino Médio,
2022

“Eu desconhecia a realidade dos estudantes de escolas periféricas, que muitas
vezes ndo tém ténis para praticar as atividades. Os dias de inverno sdo
chocantes.”

estudante de graduacao,
estagio nos anos finais do
EF, 2023

“A Educacdo Fisica é um componente essencial, mas acredito que poderia ser
mais integrada a outras areas do curriculo escolar, promovendo projetos
interdisciplinares que trabalhassem as relagcdes entre o corpo, a satde, a arte e a
sociedade. Uma sugestdo de melhoria seria a implementacdo de atividades que
envolvessem mais o trabalho coletivo entre professores de diferentes
disciplinas, criando oportunidades para que os alunos vivenciassem a
aprendizagem de forma mais integrada e significativa.”

estudante de graduacao,
estagio nos anos finais do
EF, 2024

“A reducdo de periodos da Educacdo Fisica no Ensino Médio limitou as
oportunidades dos estudantes de desenvolver habilidades fisicas, sociais e
emocionais essenciais. Acreditamos ter impactado negativamente no bem-estar
geral dos alunos e na formagdo integral proposta pela educagdo.”

estudante de graduacao,
estagio no EM, 2023

“E cada vez mais clara a desvalorizacdo da disciplina de Educacdo Fisica no
Ensino Médio, seja pela falta de interesse dos alunos como também a
desvalorizagao da classe docente.”

estudante de graduacao,
estagio no EM, 2023

“Nem todos os dias os alunos se interessavam pela aula proposta durante os dias
de aula. Isso fazia com que houvesse um nimero de alunos que ndo
participavam em determinadas aulas.”

estudante de graduacao,
estagio no Ensino Médio,
2024

“No 7° ano as aulas foram mais livres os alunos que realizam suas atividades, o
professor ndo era mediador das aulas apenas fornecia os materiais. No 9° ano os
alunos quando a aula era no ginasio ganhavam materiais de badminton, ficavam
livres para a pratica, quando a educacdo fisica era na parte externa os meninos
jogavam futsal e as meninas volei.”

estudante de graduacdo,
estagio nos anos finais do
EF, 2023

“Possivel perceber que em dias de chuva, as turmas contem em media 2 a 4
alunos. Nas aulas ndo é possivel perceber uma boa participacdo ativa, pela falta
de variacao em atividades.”

estudante de graduacao,
estagio nos anos finais do
EF, 2023

“Em apenas uma das trés turmas foi um pouco mais perceptivel que os alunos
tinham mais interesse em ficar utilizando o celular durante as aulas do que
participando da mesma. Quando participavam, apds a metade do tempo da aula
ja se dirigiam ao professor para pedir se ja dava pra parar de realizar a atividade

estudante de graduacao,
estdgio no Ensino Médio,
2024
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A superaca® das situacOes-limite ndo acontece por meio de apenas da consciéncia da
situacdo concreta identificada com a experiéncia, ou de suas intengdes, por melhores que
sejam. Por outro lado, a prdxis ndo é a acao cega, desprovida de intencdo ou de finalidade, é
acao e reflexdo (Freire, 2015). Ao refletirmos sobre os desafios, dialogamos com Freire
(2016), que coloca em relevo a tonica na dialética e na prdxis, ao discorrer sobre os atos de

denunciar a estrutura desumanizante e anunciar uma estrutura humanizante:
“Nao posso denunciar a estrutura desumanizante se ndo a perscruto para conhecé-la.
Ndo posso anunciar se ndo conhego. No entanto, entre o momento do andncio e a
realizacdo dele, ha algo que precisa ser posto em evidéncia: o anuncio ndo é o
anuncio de um projeto, mas, sim, de um anteprojeto, pois é na prdxis historica que o
anteprojeto se faz projeto. E ao agir que posso transformar meu anteprojeto em
projeto; em minha biblioteca tenho um anteprojeto que se torna projeto mediante a

prdxis, e nao por meio do bla-bla-bla” (Freire, 2016, p. 58-59).
CONSIDERACOES FINAIS

A concepcdo de professor/a que a Unipampa pretende formar pode ser identificada
com as proposicoes de Dauanny (2018), para quem o professor/a deve ser um profissional
intelectual critico reflexivo. Nesse sentido, a autora entende o trabalho intelectual do

professor/a, a partir de Contreras (2002):

[...] desenvolver um conhecimento sobre o ensino que reconheca e questione sua
natureza socialmente construida e o modo pelo qual se relaciona com a ordem
social, bem como analisar as possibilidades transformadoras implicitas no contexto
social das aulas e do ensino (Contreras, 2002, apud Dauanny, 2018, p. 136).

Assim, o exercicio da docéncia no contexto escolar, teve como referéncia os
principios da pedagogia critica: dialogo, problematizacdo, planejamento participativo,
transformacao social (o tal inédito viavel) e foi construido a partir da mobilizacdo de saberes,
pautados nos momentos formativos a partir das pedagogias criticas, que suscitaram de uma
forma ou outra, a compreensao do trabalho docente.

Entendemos que as categorias de analise identificadas a partir da socializagdo das
experiéncias nos circulos de cultura, bem como a proposta de formacdo de um profissional
intelectual, critico e reflexivo, passa pelo entendimento da atividade docente enquanto praxis,

e que segundo Vazques (2007), a praxis é uma atividade tedrico-pratica, pois “tem um lado
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denios Separar, isolar um do outro” (p. 262).

Finalmenteg’0 compromisso com a transformagao social, apontado pelos participantes,

reforca a importancia da formacado de professores construida na relacdo com a realidade, num
projeto de sociedade sustentado pela humanizacdo, a democracia e a igualdade, buscando

juntos o “inédito viavel”.
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