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RESUMO

A formacdo de professores é constituida de saberes plurais, dindmicos que vao se construindo a partir
da experiéncia e dos conhecimentos durante a sua formacdo. A interdisciplinaridade vem ganhando
destaque nas discussoes acerca da formagdo de professores, sendo que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) destaca importancia para desenvolver competéncias interdisciplinares além
do conhecimento disciplinar. Esta pesquisa procura investigar a constru¢ao de uma proposta
interdisciplinar por licenciandos do curso de Fisica, a partir de uma oficina realizada na semana
académica de Fisica de uma Universidade Federal, com a participagao de 12 estudantes. A oficina foi
dividida em duas partes. No primeiro momento foram apresentados aspectos gerais sobre
interdisciplinaridade e a polissemia do conceito, bem como exemplos de aplicabilidade. No segundo
momento, os estudantes se dividiram em pequenos grupos e cada grupo ficou responsavel por
desenvolver uma proposta interdisciplinar de aula de Fisica para o ensino médio, tendo como tema
principal um dos quatro elementos: terra, agua, fogo e ar. O presente relato traz observagdes realizadas
sobre o grupo responsavel pelo tema fogo. O referencial tedrico deste trabalho serd com base na
proposta da “Base de Conhecimentos” de Lee Shulman (1986). A constituicdo de dados foi realizada a
partir de anotagdes realizadas durante as discussOes da proposta e também com a apresentagao
realizada pelo grupo. A andlise, a partir da Andalise de Conteddo, resultou em trés categorias:
Constituicdo e organizacdo do grupo; Contetido e conhecimentos; Avaliacdo e interdisciplinaridade.
Os resultados indicam que o grupo tentou organizar um plano de aula relacionando o tema “fogo”
(Termodindmica) com a atualidade, entretanto, isso se deu de forma superficial, priorizando o
conhecimento do contetido. Por fim, podemos destacar a necessidade de ampliar as discussoes no
curso de licenciatura em Fisica acerca da importancia da interdisciplinaridade e as formas de
abordagens.
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INTRODUCAO

Os cursos de Licenciatura sdao o ponto inicial na formagdo inicial de futuros
professores, porém, muitos licenciandos destes cursos ja possuem suas concepgoes acerca do
que é ser um professor, tendo passado a maior parte de sua vida num banco escolar,
observando a forma de lecionar, agir e de se comportar dos seus professores. E em seu
subconsciente vai formando o que considera como professor ideal.

Na maioria dos cursos de licenciatura, incluindo a Licenciatura em Fisica, os
curriculos tendem a fragmentar o ensino dos contetidos especificos, dando mais énfase a este
em detrimento de contetidos pedagogicos e metodologicos, voltados para o ensino. Dessa
forma, o aluno acaba “aprendendo” a ser professor na pratica, ao atuar em escolas.
Aumentando, assim, a distancia entre os conteudos e as pesquisas desenvolvidas nas
Universidades e a realidade encontrada na escola.

Mizukami (2004) destaca a importancia do conhecimento especifico, mas ressalta que
somente ele ndo é o suficiente, assim, o conhecimento das areas da educacdo, pedagogia,
psicologia vem para somar na formacdao do professor. Esses conhecimentos voltados a
educacdo sdao o que diferencia o professor dos demais profissionais das areas de exatas e
engenharias que acabam por ministrar aulas em virtude do conhecimento especifico adquirido

durante sua graduacao.

Embora o conhecimento do conteido especifico seja necessario ao ensino, o
dominio de tal conhecimento, por si s6, ndo garante que ele seja ensinado e
aprendido com sucesso. E necessédrio, mas ndo suficiente. (MIZUKAMI, 2004,
p-290-291)

A interdisciplinaridade é uma abordagem que busca integrar diferentes areas do
conhecimento para proporcionar uma visdao mais conectada dos fenomenos estudados. No
ensino de Fisica, essa metodologia ganha um destaque especial, permitindo que os conceitos e
as teorias da Fisica sejam compreendidos nao de forma isolada, mas em interacdo com outras
areas, como Matematica, Quimica, Biologia, Histéria, Filosofia, entre outros. Essa integracao
favorece a construcdo de um conhecimento mais amplo e completo, além de despertar o
interesse dos alunos, mostrando a relevancia pratica dos conteidos estudados.

O ensino tradicional da Fisica, muitas vezes, é caracterizado pela fragmentacdo dos
contetidos em disciplinas especificas e isoladas, o que pode dificultar a compreensao de suas
aplicacdes no cotidiano e em outras areas do saber, bem como causar o desinteresse de muitos

alunos pela disciplina. A abordagem interdisciplinar, por outro lado, visa integrar a Fisica a
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outras areas do conhecimefito, mostrando aos alunos como as diferentes disciplinas se
conectam e se complementam. Essa conexdo pode enriquecer o aprendizado da Fisica e tornar
o processo educacional mais facil de ser compreendido e contextualizado.

A partir desse contexto, as autoras organizaram uma oficina durante a Semana
Académica de Fisica de uma Universidade Federal para verificar como os estudantes de
Licenciatura em Fisica compreendem e organizam uma proposta de atividade interdisciplinar
a partir de temas mais amplos: agua, fogo, ar e terra. A partir dessa experiéncia, busca-se
também contribuir para a discussao sobre a formagdo docente, reforcando a necessidade de
incluir praticas pedagogicas que fomentem o debate e a inclusdo de temas contemporaneos e

interdisciplinares na formacao dos futuros professores.

METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, e de acordo com
Bogdan e Biklen (1994) a insercdo do pesquisador no campo da pesquisa e a obtencdo de
dados descritivos sdo as principais caracteristicas das investigacoes qualitativas.

Ainda de acordo com Bogdan e Biklen (1994), o proposito da utilizacdo de uma
abordagem qualitativa ndo é buscar a verdade, nem realizar comparacdes entre realidades,
mas compreender os fenOmenos e a partir destas compreensdes produzir novos
conhecimentos.

A pesquisa também se apoia no relato de experiéncia, que segundo Larrosa (2002), a
partir da experiéncia, devera ocorrer a transformacao do sujeito e ndo apenas o vivenciar da
experiéncia de forma rasa. O autor também ressalta que o relato de experiéncia ndo é apenas
uma descri¢do de fatos, mas sim uma interpretacao dos mesmos, que permite ao pesquisador
verificar as aprendizagens de forma continua.

A pesquisa foi realizada durante a Semana Académica da Fisica de uma universidade
publica federal do Parana, na cidade de Curitiba, no més de outubro de 2024, em uma oficina
voltada para a formacdo de licenciandos em Fisica. A oficina foi estruturada em dois
momentos distintos. No primeiro, houve uma exposicdo tedrica das pesquisadoras sobre a
interdisciplinaridade e suas concep¢des fundamentais, bem como a diferenciacdo de outras
abordagens como a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade e a transdisciplinaridade,
apresentando também um exemplo de como a interdisciplinaridade pode ocorrer no ensino de

Fisica.
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No segundo momento, os 12 participantes foram divididos em quatro grupos, e cada
grupo sorteou um dos grandes temas selecionados pelas pesquisadoras: terra, agua, fogo e ar.
A partir do tema gerador recebido, cada grupo deveria elaborar uma proposta de ensino
interdisciplinar para o Ensino Médio, voltado para o ensino de Fisica, na qual deveria conter
tema, objetivo da aula, metodologia e avaliacdo. O tempo estipulado para realizacdo dessa
atividade foi cerca de 40 minutos, a proposta deveria conter a articulacao entre diferentes
areas do conhecimento, o objetivo, os conteuidos especificos da Fisica, encaminhamento
metodoldgico e avaliagdo. ApoOs a elaboracdo, cada grupo apresentou sua proposta em
cartazes, destacando as dificuldades encontradas para realizacdo da atividade.

Neste trabalho as pesquisadoras se concentraram nas discussdes sobre o tema fogo,
os demais temas sdo discutidos de forma separada por cada uma das pesquisadoras. Para a
constituicdo do corpus da pesquisa foi utilizado um roteiro de observagao, elaborado pelas as

pesquisadoras, conforme consta no Quadro 1:

Quadro 1 — Roteiro de observagao:

Questa Roteiro de Observacao
0

1 Tema do grupo:

2 Numero de participantes:

Numero de mulheres:

3 Houve critério para formacao do grupo? Se sim, qual?

4 Ha interacdo entre o grupo? Se sim, de que forma ela ocorre?

5 Quem protagoniza a discussao?

6 Os estudantes abordam o contetido disciplinar de ciéncia/fisica?

7 Quais conhecimentos sdo abordados? Qual conhecimento especifico? Qual area

do conhecimento? A abordagem do conhecimento é potencialmente

interdisciplinar?
8 O que motiva a escolha do contetdo da atividade?
9 Em funcao de que é escolhido o objetivo: da atividade, do contetido de fisica, da

propria interdisciplinaridade, da duracao da atividade?

10 Como o grupo decide o que constara na atividade? Quais sdo as preocupacoes
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externalizadas?

11

A atividade é escolhida e depois sdao evidenciados os elementos

interdisciplinares ou a escolha da atividade parte da discussao sobre o tema?

12

Ha referencial tedrico-metodol6gico na discussao? Os referenciais fazem parte

das escolhas?

13

Qual a sequéncia da elaboracdao do encaminhamento: (objetivo —
encaminhamento; avaliacao -» encaminhamento; encaminhamento —»
objetivo)

14

* na apresentacao perguntar se ja fez alguma metodologia e qual; se a
metodologia ajudou na construcdo da atividade; qual dificuldade em relagdo ao

tema interdisciplinar sugerido (fora da fisica), e em relagdo a atividade

Fonte: Autoria prépria (2025)

Os dados desta pesquisa foram organizados e analisados utilizando a metodologia de

Analise de Contetdo proposta por Bardin (2011) e Moraes (1999). Segundo Bardin, a Analise

de Conteudo consiste em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido de mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicoes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 2011, p.48)

Esta é uma pesquisa qualitativa e embasada na interpretacdo de textos, situacdes e nas

falas dos sujeitos envolvidos. As abordagens qualitativas oferecem condi¢Ges para que se

possa entender, explicar e enfatizar a multiplicidade do campo de pesquisa, realizando uma

ampla compreensdo por meio do contato direto com a situagao investigada.

A partir dos registros realizados de acordo com o roteiro de observacgdo e da leitura

flutuante dos dados, foram obtidas 3 categorias emergentes: constituicdo e organizacdo do

grupo; contetdo e conhecimentos; avaliacdo e interdisciplinaridade.

REFERENCIAL TEORICO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define as diretrizes para o ensino no

Brasil, aborda a interdisciplinaridade como um principio essencial para o desenvolvimento de
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uma educacdo integral e contextualizada, e estd organizada em quatro grandes areas do
conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias Natureza e suas Tecnologias. A organizacdo por

areas, de acordo com o Parecer CNE/CP n° 11/200925:

“ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes
proprios historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento das relagdes
entre elas e a sua contextualizagdo para apreensdo e intervencao na realidade,
requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores no planejamento

e na execucao dos planos de ensino” (BRASIL, 2009)

Moran (2015) destaca que interdisciplinaridade é uma proposta de integracao do
conhecimento, visando superar a fragmentacdo disciplinar e possibilitando ao aluno uma
aprendizagem mais integrada, contemporanea, voltada para uma realidade social e cultural.
De acordo com Gadotti (2004), a interdisciplinaridade busca superar a fragmentacdo e o
carater de especializacdo do conhecimento visando formar profissionais com uma bagagem de
conhecimento mais ampla e menos especialista.

Nos cursos de graduacdo voltados para a formacao de professores a maior parte das
disciplinas sdo de cunho especifico, ficando apenas para o final do curso as disciplinas
voltadas para a educacdo e para o ensino, como as metodologias de ensino, por exemplo.
Dessa forma, o aluno acaba “aprendendo” a ser professor na pratica, ao atuar em escolas.
Aumentando, assim, a distancia entre os conteudos tratados nas Universidades e a realidade
encontrada na escola.

Em relacdo a formacdo de professores, podemos destacar os estudos do autor Lee S.
Shulman (1986), que ao pesquisar sobre os saberes dos professores e seu protagonismo
elabora a “base de conhecimento” para o ensino, caracterizada por trés categorias de
conhecimento: conhecimento do conteudo, conhecimento pedagdgico e conhecimento
pedagogico do conteido. Este dltimo pode-se considerar como saberes especificos que sdo
mobilizados durante o processo de ensino. Além de saber o contetido, o professor também
precisa saber ensina-lo de forma que consiga alcangar a maior parte dos estudantes.

O conhecimento do contetido se refere aos contetidos especificos da matéria que o
professor leciona, incluindo compreensdo da estrutura da disciplina, dos fatos, conceitos,

processos, procedimentos, etc.
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O conhecimento pedagbgico abrange os conhecimentos das teorias de ensino e
aprendizagem e do programa, ou curriculo da disciplina, sua estrutura e organizacao.

O conhecimento pedagégico do conteido se refere ao saber ensinar o conteido
especifico, é construido a partir da sua pratica profissional refletindo sobre sua maneira de
ensinar, utilizando diversas técnicas para promover o ensino, e pode ser definido como uma
“amalgama especial de contetido e pedagogia que é terreno exclusivo dos professores, seu
meio especial de compreensdo profissional” (SHULMAM, 2014, p. 206). E o conhecimento
pedagégico do contetido que diferencia, para Shulman (2014), o especialista (matematicos,
engenheiros, etc.) do professor.

Mais tarde, Shulman reorganizou essas categorias principais de conhecimento em sete

categorias:

« conhecimento do contetido;

» conhecimento pedagoégico geral, com especial referéncia aos principios e
estratégias mais abrangentes de gerenciamento e organizacao de sala de aula, que
parecem transcender a matéria;

+ conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e programas que servem
como “ferramentas do oficio” para os professores;

+ conhecimento pedagdgico do conteido, esse amalgama especial de contetido e
pedagogia que é o terreno exclusivo dos professores, seu meio especial de
compreensdo profissional;

« conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;

+ conhecimento de contextos educacionais, desde o funcionamento do grupo ou da
sala de aula, passando pela gestdo e financiamento dos sistemas educacionais, até as
caracteristicas das comunidades e suas culturas; e

+ conhecimento dos fins, propositos e valores da educacdo e de sua base historica e
filoséfica. (SHULMAN, 2014, p. 206)

A partir dos estudos de Shulman, bem como a base de conhecimentos proposta por ele,
podemos destacar que a interdisciplinaridade pode ser incluida como pertencendo ao
conhecimento pedagégico do contetido, no qual, o professor organiza seu conhecimento em
atividades didaticas, de acordo com sua experiéncia profissional, visando contemplar o maior
numero de alunos possivel com o ensino de determinado contetido. Através do conhecimento
pedagégico do conteido, bem como da sua experiéncia, o professor seria capaz de fazer
pontes com outras disciplinas e promover um ensino mais amplo.

De acordo com a segunda caracterizacdo da base de conhecimentos por Shulman, a
interdisciplinaridade poderia estar presente na juncdao do conhecimento pedagogico do
contetido com o conhecimento dos contextos educacionais, destacando a importancia de se
conhecer a realidade dos alunos, bem como o meio social no qual vai ocorrer o ensino,

ressaltando as caracteristicas locais para uma educacdo mais contextualizada.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados foram obtidos e analisados a partir das observagdes e anotacoes das
pesquisadoras seguindo o que foi pré-estabelecido no Roteiro de Observagdo do Quadro 1.
Trés categorias foram observadas: constituicdo e organizacdao do grupo; conteido e

conhecimentos; avaliacdo e interdisciplinaridade.

Constituicdo e organizacao do grupo

Esta categoria é composta pelas observagdes e anotacoes realizadas em relacao as
questoes 2, 3, 4 e 5 do quadro 1.

Para formacdo do grupo ndao houve nenhum critério evidente, o grupo foi formado de
forma aleatéria por estudantes que acabaram ndo se encaixando em outros grupos, estavam
distantes entre si dentro da sala, como ndao haviam mais estudantes sem grupos, eles entdao se
reuniram para realizar a atividade. O grupo foi composto por 1 estudante do sexo feminino e 2
estudantes do sexo masculino, destes, 1 estudante era do curso de bacharelado em fisica e
monitor da oficina, que aceitou participar com os demais da atividade.

A interacdo entre o grupo demorou um pouco para acontecer, o que pode estar
relacionado a ndo se conhecerem e a ndo terem um convivio muito frequente. A estudante
mulher iniciou falando sobre as suas ideias para um tema gerador sobre o contetido que
poderiam trabalhar, sugerindo que o grupo abordasse inicialmente as queimadas e incéndios
que estavam ocorrendo no Pantanal, relacionando com as camadas da atmosfera.

A discussdo foi protagonizada pela mulher e pelo estudante de bacharelado, o outro
estudante tentou sugerir que abordassem também, pensando nos incéndios, alguma
informagdo sobre extintores de incéndio e como apagar pequenos incéndios residenciais, mas
os outros membros acharam que ficaria uma proposta muito ampla e acabaram descartando
essa proposta, ficando a proposta restrita as queimadas, a poluicdo e sua relacdo com as
camadas atmosféricas.

A organizacdo do material que seria apresentado ficou sob a responsabilidade da
mulher com a justificativa de que as mulheres tém a letra mais bonita e conseguem organizar

melhor a atividade em forma de cartaz.

Conteudos e conhecimentos
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Esta categoria é composta pelas observacdes e anotacOes realizadas referentes as
questoes 6, 7, 8,9, 11, e 13.

O grupo partiu do tema queimadas/incéndios no Pantanal para depois pensar no
contetido especifico de fisica termodindmica e organizar a proposta de atividade. O tema
gerador foi escolhido em virtude dos grandes incéndios que estavam ocorrendo naquele
momento no Brasil, que estavam muito presentes nos noticiarios, um tema contemporaneo,
que facilmente poderiam relacionar de forma interdisciplinar ao grande tema do grupo: o
fogo.

Ao pensar no tema proposto - incéndios, o grupo se preocupou em relaciona-lo com
outras disciplinas como Biologia e Geografia (biomas e camadas atmosféricas) e também com
Lingua Portuguesa (noticias e géneros literarios).

A organizacao da proposta por parte do grupo ocorreu de certa forma linear,
foram organizando de acordo com o que era solicitado: Tema - Objetivo -
Conteldos - Encaminhamentos — Avaliacao.

Nesta categoria houve participacdao de todos os integrantes do grupo. O grupo se
preocupou inicialmente em relacionar o tema fogo com um conteudo especifico da fisica
(termodinamica) e apés comecgaram a discutir formas de abordar as atividades para o ensino
médio. Demonstraram conhecimento do conteddo Termodindmica, bem como formas de
abordar este com o tema do grupo. Encontraram mais dificuldade com relacdo a
interdisciplinaridade, demonstrando que a forma como o curriculo do curso de licenciatura
prioriza mais os conteudos especificos em detrimento dos conhecimentos pedagogicos e

pedagodgicos do conteudo.

Avaliacao e interdisciplinaridade

Nesta categoria constam as observacgoes e anotacoes em relacao as questoes 10, 12 e 14.

O grupo preocupou-se principalmente com a organizacao da atividade, cumprindo tudo
o que foi solicitado, e o contetido a ser trabalhado.

Em relagdo ao referencial teérico-metodoldgico, o grupo inicialmente havia pensado em
organizar uma sequéncia didatica, porém optou por um tema gerador (incéndios) e com uma
problematizacdo inicial — Paulo Freire — para organizar uma atividade pensando em atrair a
atencao dos alunos de Ensino Médio com um tema que estava presente no cotidiano dos
alunos, e apdés a introducdo deste tema gerador, relaciond-lo com o contetido de

termodinamica.
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Quanto a avaliacdo, o grupo sugeriu que seria uma avaliagdo construtiva e observativa,
com base na compreensao dos estudantes partindo da problematizacao, porém nao deram mais
detalhes de como iriam realiza-la.

Em relacdo as disciplinas de metodologia, os dois estudantes do curso de Licenciatura ja
haviam cursado pelo menos trés metodologias, ja o estudante de bacharelado ndo cursou
nenhuma pois nao faz parte de sua grade curricular.

O grupo indicou que encontrou dificuldade em pensar em como abordar o tema de
forma interdisciplinar, pois o tema fogo facilmente conseguiram relacionar com o contetido
especifico de termodindmica, porém demoraram para conseguir organizar em seus
pensamentos a relacdo com demais areas do conhecimento, como a Geografia e a Biologia.

Podemos observar que ha uma preocupacao, principalmente por parte dos estudantes de
licenciatura em incluir temas cotidianos na organizacdo da atividade, bem como de
experimentos para tornar a proposta mais atrativa e até mesmo, com o experimento, tornar o
conteddo disciplinar mais compreensivel para os alunos do ensino médio, tornando a
atividade mais didatica.

A sugestdo de trabalhar com a lingua portuguesa e géneros literarios, utilizando-se de
reportagens e noticias atuais para iniciar a discussdo sobre o tema e depois partir para um
conteudo especifico de fisica, foi uma surpresa, demonstrando preocupagdo em alcancar
atencdo dos alunos com temas atuais.

E possivel observar também a preocupacido dos mesmos em relacdo a avaliacdo, apesar
de ndo informarem o que e como fariam a observacdo dos conhecimentos dos alunos a partir
da atividade proposta, eles se preocuparam em ter uma avaliacdo construtiva e observativa,
fugindo dos padroes de provas formais e tedricas. Essas preocupacdes em relacdo a
organizacdo das atividades com temas cotidianos e sobre a forma de avaliacdo pode estar
relacionado ao fato de os estudantes da licenciatura, terem cursado mais de trés disciplinas de
metodologia de ensino de fisica, pois estes sdo contetidos abordados e o desenvolvimento do
pensar critico nas discussoes estao presentes em tais disciplinas.

Assim sendo, podemos observar que, em virtude das preocupacdes apresentadas, ha,
além do conhecimento do contetido, o conhecimento pedagogico do conteido na organizacao
da atividade proposta. Pode-se perceber que os estudantes se preocupam com a maneira que
vao abordar o tema, com os encaminhamentos da atividade (noticias contemporaneas,
reportagens, atividade experimental, mesmo que demonstrativa); ndo se preocupam somente

com o conteiido especifico de forma especifica analitica.
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Em relacdo a interdisciplinaridade, podemos observar que ainda ha uma barreira que
precisa ser quebrada, pois os alunos apenas sugeriram como poderiam relacionar os conteudos
com outras disciplinas de forma muito rasa sem conseguir um estabelecer uma relacao
verdadeira entre os conhecimentos, conseguiram apenas pensar em conteidos que poderiam
ser abordados em disciplinas como Biologia e Geografia (biomas) e como os incéndios podem
afetar o ambiente a vida das pessoas, porém sem maiores discussdes ou avancos nesta

questao.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foi abordada a importancia de incluir discussdes sobre a
interdisciplinaridade no ensino de Fisica e destacamos a necessidade de mais estudos e
discussdes a esse respeito, dando énfase nas discussdes sobre a formacdo dos futuros
professores e seus conhecimentos sobre a interdisciplinaridade.

Nos resultados observamos uma maior preocupacdo por parte dos estudantes em
cumprir a atividade proposta, buscando principalmente em seus conhecimentos especificos
formas de organizar a atividade proposta de acordo com o tema do grupo. Conseguiram
organizar o conteido especifico termodindmica com o tema fogo sem maiores dificuldades,
entretanto, apenas mencionaram que o tema poderia fazer conexdes com outras disciplinas
como Geografia e Biologia, destacando o prejuizo causado pelas queimadas e os impactos na
natureza e na vida humana. Ndo hd uma conexdo entre as disciplinas mencionadas para
interdisciplinaridade, apenas relatos que, em outro momento, poderiam ser melhor trabalhados
pelos respectivos professores de tais disciplinas, mantendo a fragmentacao disciplinar.

A formacdo docente precisa acompanhar a evolucdo e a modernizacdao da sociedade,
bem como as mudancas que ocorrem nas escolas e as diferengas entre uma escola e outra. A
formacdo e o conhecimento sdo de natureza dinamica, e os professores precisam acompanhar
essa evolucdo, incluindo nessas discussdes e na formacdo questdes sobre interdisciplinaridade
e maneiras de trabalhar de forma interdisciplinar.

A interdisciplinaridade no ensino de Fisica representa uma oportunidade para
transformar o aprendizado dos alunos, tornando-o mais abrangente e alinhado com as
demandas da sociedade contemporanea. Ao integrar a Fisica com outras areas do
conhecimento, os alunos sdo desafiados a pensar de maneira mais ampla e a se envolver de
forma mais profunda com o contedido estudado. Entretanto, a implementacdo dessa

abordagem enfrenta alguns desafios, como curriculos disciplinares e um tanto inflexiveis, bem
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como a necessidade de uma*formacdo adequada dos professores, trazendo como beneficios

um ensino de ciéncias mais conectado e integrado.
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