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Que experiéncias marcam o medo/desejo de escr&atihdo das relacdes entre
Literatura e Psicandlise e dos estudos de Rolamthd3a para quem o processo de
escrever afeta o proprio sujeito que escreve,rgida a “Oficina de Escrita: o desejo

de escrever”, voltada a futuros docentes — alumotalras da UFSC. Este curso de
carater formativo explora reflexdes no campo déanengspecialmente no que concerne
a formacdo do educador e seu desejo de escrevatasmeezes eclipsado ou

desestimulado pelos préprios procedimentos dagtuigdies de ensino (desde sua
formacdo como leitor até sua atuacdo docente). Bantines, Derrida, Freud e Lacan,

indaga-se sobre as reverberacdes do desejo nacédudeem como sobre escrita e
transmissado. A interface entre Literatura e Psimnde torna propulsora do fazer na
Oficina de Escrita e permite construir questionawersobre o ensinar e o aprender,
tomando a literatura como base para esmiucarmasestdp do desejo de escrever.
Muito se fala em literatura infantil e leitura, masuco se fala em escrita. O professor
escreve? O que ele transmite aos seus alunos?

Palavras-chave: educacao; literatura; escritajalese

Seréa que a literatura pode ser para nés algo
gue ndo uma lembranca de infancia?

Quero dizer: o que é que continua, o0 que é
que fala da literatura depois do colégio?

Roland Barthes

A escrita nos diz respeito. Longe de pensar atesomente como for¢a na pena
de quem a doma belamente, a escrita nos diz respejuanto cidadaos. Partindo desse

pressuposto e dos escritos de Roland Barthesy-esga proposta “Oficina de Escrita: o
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desejo de escrever’ na UFSC (Florianépolis/SCands empregar tempo e esfor¢co em
algo um tanto fora de moda: escrever por escrever.

Havia uma pratica — uma pratica em busca de teoria. Alguns autores
importantes tomaram parte, de algum modo, na coiggmslesta ideia. Foi proposto,

assim, o seguinte “Plano de Ensino”:

OFICINA DE ESCRITA: O DESEJO DE ESCREVER

- Onde esta o “desejo de escrever” dos alunos dieigcao?

- Que marcas as exigéncias académicas deixam rila ecprofissional
em formacdo?

- Que experiéncias marcam o desejo e/ou medo deveser

->Como o aluno de licenciatura lida com a escrita?

-0 que o professor transmite aos seus alunos?

Com base nestas interrogacdes, a Oficina de Egcofarecida aos alunos
de Letras da UFSC como um curso de extensdo déecdo@mativo. A

Oficina é coordenada por uma psicanalista, douttaram Literatura, e visa
tracar caminhos para enfrentar a escrita sem @ekig refletir sobre a
formacdo docente. O objetivo é trabalhar ndo apenasscrita, mas,

principalmente, o sujeito que escreve.

Plano de estudos:

+ Roland Barthes e o desejo

" Maurice Blanchot e o interminavel

»~ Jacques Derrida e a escritura

»~ Marguerite Duras e a soliddo do escrever
» Sigmund Freud e os devaneios

»~ Jacques Lacan e o tempo légico

Eis 0 que se passou: projetando o ensino de Barthepropulsdo que o
enquadramento “oficina” permite (na esteira do @mig grego onde se aprendia com a
experiéncia), erigiu-se, sob a minha batuta — ctéanefa designada a mim por ser
bolsista CAPES-REUNI —, a “Oficina de Escrita: Jes#e escrever”, voltada a um

2 Pratica impulsionada pela exigéncia feita aos adude pds-graduacdo que recebem bolsa REUNI
(como foi meu caso de 2010 a 2012), uma vez qus estvem realizar, em troca da bolsa concedida,
trabalhos regulares voltados aos cursos de Gragluaca



publico alvo bem especifico, a saber, estudantelsettas, ou seja, possiveis futuros
docentes.

O mote era insistir na escrita como um modo derfazderatura ficar na vida
mesmo apos a escola. Para isso, busquei apoio ghe882007), que define o escritor
como aquele que realiza uma funcdo; para o escesarever € verbo intransitivo e a
literatura € um fim. J& o escrevente realiza unvédate, € um homem transitivo. Para
0 escrevente, a palavra € um meio.

E o escritor-escreventepara Barthes (2007), é um tipo bastardo cujadoire
nao menos que paradoxal.eScritor-escreventeoloca em evidéncia o carater publico
da escrita, lida com as palavras de modo a us&lammbém a saboreéa-las,
simplesmente. Oescritor-escreventeutiliza-se das palavras, mas ndo para mera
serventia da comunicacao; ele serve-se delas, aeglgs, empresta as letras um pouco
da arte do seu viver. Escritor-escreventeonjuga essas diferencas e lida com as letras
de modo a se ocupar da escrita como registro e egaraicio de divertimento, trabalha
a escrita e se deixa trabalhar por ela, faz usm b apenas para comunicar-se, mas
para comunicar-se com sabor, com prazer.

Este recorte de Barthes pode ser considerado dahmrhestra na conducédo do
trabalho em Oficina, e pode ser condutora de moib®s trabalhos também. E preciso
instigar algo deescritor-escrevent@o aluno... e também no professor — sempre, a
qualquer tempo.

A escola ensina a ler e a escrever, é mestre noiexedo uso das letras, mas
nem sempre 0 que a escola oferece segue produgiados na vida do aluno. Vale
interrogar sobre os ecos da experiéncia com a@serivida do educando. Tao diversos
Sa0 0s ensinares, assim como 0s aprenderes. Msitgnbém podem ser os espacos
para discutir as praticas de escrita.

Alias, por que escrever em uma Oficina de EscMadicionarios apontam que
escrever € redigir, representar com caractereseogionais. A oficina é o espaco onde
€ permitido escrever como verbo intransitivo, onglepossivel brincar com o
convencional ensinado na escola. Aprender a escéenrma coisa; escrever € outra. A
proposta deste trabalho coletivo em torno da eséritnstigar o espirito inventivo e
minar o medo de encarar o papel em branco. Segundesxa de Jacques Derrida: “O
caminho esta sempre por encontrar. Uma folha brast4d cheia de caminhos”
(DERRIDA, 2005, p. 60).



Que caminhos existirdo se ndo forem caminhadog@nBe a perspectiva da
escritora Marguerite Duras, no livro intitulafiscrever(1994, p. 48):

A escrita € o desconhecido. Antes de escrever aid@n®os nada acerca do
gue vamos escrever. Com toda a lucidez. E o descafthde nés mesmos,
da nossa cabeca, do nosso corpo. Nao é sequeeflexdo, escrever € uma
espécie de faculdade que temos ao lado da noss@apesralelamente a ela,
de uma outra pessoa que aparece e que avancgaivehvidotada de
pensamento, de cllera, e que, por vezes, pelospsdmsos fatos, esta em

perigo de perder a vida. Se soubéssemos alguma doisque vamos
escrever, antes de o fazer, antes de escreveraresweveriamos. Nao

valeria a pena. Escrever é tentar saber aquilo epereveriamos se
escrevéssemos - s6 0 sabemos depois - antestegragacao mais perigosa
gue nos podemos fazer. Mas é também a mais carrente

A proposta da Oficina de Escrita como lugar de mwdaésmontar — para além
do lugar de consertar, como as oficinas comumemérdadas pelas criancas — se lanca
na via dessa descoberta salientada por Duras: esgoeveriamos se escrevéssemos?

Vale indagar a respeito da escrita do professon &#enas um dever e um
direito, a escrita também pode ser divertimentadéOesta o divertimento do professor?
Com Duras perguntamos: O que os professores esamavee escrevessem? O que eles
de fato escrevem? Penso que pode estar ai o aopeedtdo do incentivo a escrita em
sala de aula. Como formascritores-escreventsg ndo somosscritores-escreventes

Voltada para futuros professores, o objetivo daci@& de Escrita: o desejo de
escrever’ ndo era indicar rumos, nem para o desejo para a escrita, mas sim
vislumbrar os caminhos a que cada um talvez pudesabrir. Trata-se, portanto, de um
fazer comBarthes, Lacan, Derrida, Freud, Blanchot, etcrtd da escrita e a literatura
foi acrescentada mais uma arte — a arte da ésdAtartesania e o “fazer com o
possivel* se converteram em método.

Os encontros semanais do grupo se davam em ressorém que Barthes
(2004a), no livroAula, propunha quando apontava para a literatura ent@odicdo
extra-disciplinar; literatura comgemiosise ndo comanathesiga literatura para além
de sua condicdo disciplinar). Para Barthes, “todasciéncias estdo presentes no
monumento literario” (BARTHES, 2004a, p. 18). Adratura propicia a mobilizacédo
de saberes que ndo aspiram a uma totalizacdo, cceytemente interessa a nos,

escritores-escreventegie SOmos.

% Coordenada por uma psicanalista pesquisadora ujm gPsicanalise, Politicas e Cultura (CNPq), a
Oficina de Escrita rondava textos da seara dampdlise a fim de esmiucar questionamentos sobreaagscu
pulsdo de morte, narcisismo, desejo e transmissao.

“ Saber fazer corfsavoir faire avel; como sugere a psicandlise de Jacques Lacan.



A escrita ndo nos pode ser alheia. Pensar a &smwino um exercicio de
cidadania gera propulsdo para que, saltando deoatbsto pensamento, um ato de
escrita posstazer valeresta afirmacdo. Para Barthes, escrever € um dtazis-Valer,

no entanto,

[...] o Fazer-Valer da escrita é intimamente pexsetr por um
sentimento deceptivo, de uma perda de valor: esgcrpartanto,
convengco a mim mesmo (ldeal do Eu), mas, ao mesmpd,
constato que: ndo, 0 que escrevi hamed euinteiro; ha um resto,
extensivo a escrita, que eu ndo disse, que cansitu valor inteiro, e
que preciso, a qualquer preco, dizer, comunicagntmentalizar”,
escrever: “Valho mais do que aquilo que escrg2ARTHES, 2005, p.
75-76)

Mesmo assim, escrever € preciso. Nem meu resto,nmexminteiro, mas meu (mEU)

escrito.

Escrever como exercicio de cidadania faz daquete epcreve leitor de si
mesmo — isso para dizer o minimo —, além de oettpsriéncias oriundas desta pratica
nada inocente por meio da qual se exerce, tambdrosioionamento em uma cena de
confeccdo de uma ética.

A coletividade implicada no dispositivo “oficinaegsalta o viés de troca e
socializacdo que o escrito permite — ou mesmo alniejimeras discussdes a respeito
do “leitor suposto” e do enfrentamento da critieafigeram presentes na roda. Vale
refletir: ndo podemos reduzir as manifestacdessdata a um mero produto; torna-se
preciso contrariar (nunca contrariaremos o sufteigna logica da educacéo bancéria
apontada por Paulo Freire, pois facilmente somdsntados pela tentacdo de
quantificar as producdes escritas.

O que fala da literatura depois do colégigiergunta Barthes (2004b, p. 43).
Primeiramente, é preciso salientar uma outra inglaggue aqui fica escrita: que escuta
passamos a ter depois do colégio? E, mais alémtogias marcamos e remarcamos
em nossas inscricbes como docentes?

Qual a importancia da escrita na formacédo docehalo se fala sobre a
formacdo do leitor; pouco se ouve sobre a formagdoescritor. E como a “A
universidade é também uma cidadela exposta” (DERREDO3, p. 21), é nela que
colocamos o foco em busca de respostas.

Por onde anda o desejo de escrever do educadas&stncontra, ndo raro,

eclipsado ou mesmo desestimulado pelos propriosedimmentos das instituicbes de



ensino (e isto vai se marcando desde sua formaxg@o [eitor até sua atuacédo docente,
passando por sua trajetéria académica).
Professou Barthes em 07/01/77, em uma darta

Sem duvida, ensinar, falar simplesmente, fora da ®ancao institucional,
ndo constitui uma atividade que seja, por dirgitra de qualquer poder: o
poder (alibido dominandj ai estd, emboscado em todo e qualquer discurso,
mesmo quando este parte de um lugar fora do pAdsim, quanto mais livre

for esse ensino, tanto mais serd necessario indagaob que condigfes e
segundo que operacdes o discurso podera despofie-dedo desejo de
agarrar. Esta interrogagdo constitui, a meu vemogeto profundo do ensino
que hoje se inaugura. (BARTHES, 20044, p. 10)

Um ensino livre? Livre de qué? Era isso que magana e também instigava o grupo
de oficinandos.

O que fazer com a literatura, quando ela é excitaitaalém dela prépria, a
transpor seus contornos de disciplinaptethesi® Barthes era afetado por este tipo de
pergunta. Para Leyla Perrone-Moisés (2004, p. #ayutora e estudiosa da obra
barthesiana,

Com relagéo ao ensino, é a mesma responsabilidgafterda que se afirma:
“0 que pode ser opressivo num ensino nao é findknersaber ou a cultura
que ele veicula, séo as formas discursivas atdagsjuais ele € proposto.”

E a experiéncia do escritor que leva Barthes aegse aspecto formal do
ensino.

A escrita, vertida em escritura, marca uma difeaep@ara Barthes (2007), a
escrevéncia (informativa) se op6e a escritura ifasoom sabor). O ato de escrever nao
garante escritura, afinal, toda escritura € umdatasmas nem toda escrita € escritura. O
projeto de ensino barthesiano se liga ao ato dewesce procura apontar essas nuances,
esse espectro de cores. Diriamos: entre o pretwr&nco, ha cinzas.

O ato de professar — professar: verbo destacaddifielofo Jacques Derrida no
livro A universidade sem condi¢cdg bem como as implicacdes deste ato, convocam
reflexbes. Derrida (2003, p. 39) define: “Fazeofsdo de’ é declarar abertamente o
que se é, em que se acredita, 0 que quer ser,doedm outro para acreditar nessa
declaracédo sob palavra”. Isso sqmiafessar

Assim, temos que o educador marca mais quandorse ¢ demonstrador de um
fazer, e ndo um mero expositor de um saber. A psatagoga Alicia Fernandez (2007),
em estudo sobre o que faz um professor ser lemlm@do modelo pelos seus alunos,

conclui que aquele que transmite entusiasmo amankigra maior sucesso em seu



objetivo docente, uma vez que nédo € a informac&ofiga, mas sim, 0 que marca € o
desejo transmitido. Desejo, essa fagulha que iatecessa a psicandlise, bem poderia
interessar cada vez mais as outras areas.

E por se colocar préximo do desejo, Barthes mamoma certa diferenca.
Poderiamos dizer que ndo é a toa que Perrone-M@B6S5, p. 145) considera Barthes
ndo um mestre no sentido tradicional, mas sim, mestre-de ceriméniasndo por
comandar, mas por mover algo na cena. Ela inddif¥ (3. 145-146): pode um critico-
escritor ser acolhido numa instituicho de ensinan@oum mestre, se a
incompatibilidade entre ensino institucional e eriagra se manifesta em tantos niveis?

Ao que parece, haveria um ruido no professar...

Em suma, o que quer dizprofessaP E o que ainda esta em jogo
nessa questéao, relativamente ao seu trabalho,igio §frofissional,
professoral ou n&o), a Universidade de amanhd &g, res
Humanidades? Palavra de origem latina, “profesqarofiteor,
professus sum; pro et fateaquer dizer falar, donde vem também a
fabula e, portanto, um certo “como se”) signifiem francés, como
em inglés, declarar abertamente, declarar publicament§..]
Professar € dar um penhor, empenhando sua respolagih
(DERRIDA, 2003, p. 38)

Se professar € dar penhor, o que podemos esctdraa-se, com certeza, de um ato
de responsabilidade. E preciso atentar para agcmgpkes e reverberacdes do desejo (ou
da falta de desejo?) no ensino. E ndo se tratandequestdo simples, como podemos
perceber — trazendo, aqui, a especificidade dgaldsesscrever.

Sobre a reivindicacéo barthesiana de prazer, ten&scritura quanto no ensino,
Perrone-Moisés (2005, p. 153-154) escreve: “Nadrat@a aqui do prazer como um
simples recurso pedagogico, de uma motivacao, deneim para fazer engolir a pilula
amarga do saber. O prazer é 0 guia e 0 objetRor.isso a posicdo do mestre-de-
cerimobnias, deixando vazio o lugar de saber.

E isto seria o que chamei @msinaturd, pois “o critico-escritor, enquanto
professor, é portanto o demonstrador de um faze#fice o expositor de um saber”
(PERRONE-MOISES, 2005, p. 148). O docente que assintoloca se move nos

ventos de sua experiéncia com a escritura, a@sonnh sabor.

® Tema que se encontra desenvolvido na tese derddatantitulada “Mal escrito: arquivo, ensino e
outras fabulacdes” (titulo provisério), de minhaosia, a ser defendida em fevereiro de 2013 no
Programa de Pds-graduacdo em Literatura da UFSE@mandpolis/SC.



E deste modo que se procede no fazer da “Oficin&sizita: o desejo de
escrever”, lugar situado a terceira margem, quagsivel na Universidade e efémero
desde a sua criagao. A Oficina de Escrita foi dgdipor uma participante como sendo
“uma nuvem de mosquitos venenosos”. Ha transmmigao

Podemos dizer que a palavra é o veiculo de coigsiitido sujeito, ela ndo é
meramente informativa. Aquele que escreve se percebriador do que |Ié e esta
experiéncia se volta para o0 sujeito que escreventapdo para uma série de
questionamentos, o que implica, por sua vez, umada de posi¢cdo. Por este motivo,
destaca-se a importancia de se trabalhar com #&aescicom as possibilidades de
transmissao do desejo de escrever.

Para concluir, invocamos a forgca da seguinte ingig®arthesiana: “Em que
acredito?’ Querer escrever nos remete de imedibtatalmente a essa pergunta, e essa
brutalidade é uma prova que devemos enfrentar” RBHAES, 2005, p. 131-132).
Temos, pois, a cena de escrita como sendo taml@@Enaade construcdo de uma ética.
E que acredito? O que vou professar?

Por isso, a escrita deve estar circulando na cjgedas maos dos docentes, dos
discentes, dos cidadaos “ordinarios”. Autorizaasaver a experiéncia da escritamm
todas as letraze com todas as reverberagbes que iSSO possa gedarvir a ser um
modo de professar. E professar é uma questéo aeopas-se, ndo de diplomar-se.
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